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FORMOSA, 14 WAY 2006 |

VISTO:
El Expediente N° 000843-8-26; y

CONSIDERANDO:

Que por el mismo, la Direccién de Educacion Superior gestiona la aprobacion del Plan de
Estudios de la oferta de carrera de Postitulo denominada “Especializacién Docente de Nivel Superior
en la Ensefianza y el Aprendizaje de la Matematica para el Nivel Secundario” con una duracién de
dos (2) afios, como lo establece el Articulo 6°, apartado 1.4.4 del Decreto 456/ 14, y una carga horaria

de quinientas cincuenta y cinco (555) horas reloj v ochocientas treinta y dos (832) horas cétedra,
destinado a profesores de Matemética;

Que dicha propuesta se enmarca en las prioridades del Sistema Educativo Provincial que

refiere a la formacién sistemaética, continua y en servicio de los docentes y en consonancia con la
Resolucién del CFE N° 30/07, que en su Articulo 2° establece como funcién ineludible la
actualizacién disciplinar y pedagégica de docentes en ejercicio, con la finalidad de gjercer un rol

activo en la formacién continua y en funcién de la evolucién de los paradigmas educativos y las
particularidades de las nuevas escenas pedagdgicas;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 1613/ 14 en su articulo 29°, establece que “El
Ministerio de Cultura y Educacién tiene competencia en la planificacion de carreras de nivel superior,
postitulos y certificaciones, el disefio de planes de estudio, programas de investigacién y extensién
como parte del desarrollo profesional y técnico™;

Que por otra parte la presente Especializacién se sustenta en los lineamientos educativos
propuestos por la Resolucion 314/12 del Ministerio de Cultura y Educacién de la Provincia, que
establece el desarrollo sistemético de las capacidades de los estudiantes v la escolarizacion plena,
poniendo foco en la resolucién de problemas y el desarrollo del juicio critico;

Que el tramo formativo fortalecera el desarrollo de capacidades que el desempefio profesional
docente requiere, promoviendo el enfoque de Hacer Matemética como eje de la ensefianza,
priorizando la exploracion, argumentacién, validacién y comunicacion en el disefio de la clase;

En consecuencia, corresponde dictar el instrumento legal correspondiente;

Por ello:

EL MINISTRO DE CULTURAY EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébese, el Plan de Estudios de la oferta de carrera de Postitulo denominada

“Especializacién Docente de Nivel Superior en la Ensefianza y el Aprendizaje de la
Matematica para el Nivel Secundario” con una duracién de dos (2) afios, como lo establece el Articulo
6°, apartado 1.4.4 del Decreto 456/14, v una carga horaria de quinientas cincuenta y cinco (555) horas
reloj y ochocientas treinta y dos (832) horas catedra, destinado a profesores de Matematica; de

acuerdo a los objetivos, contenidos, bibliograffa, establecidos en el proyecto, que como anexo forma
parte de la presente resolucién. '

ARTICULO 2°: Registrese, tomen conocimiento quienes corrgsponday, notifiquese y archivese.

RESOLUCION N°
VIM/oft. '
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MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA

DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR

ESPECIALIZACION DOCENTE DE NIVEL SUPERIOR EN LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN EL NIVEL SECUNDARIO

EQUIPO DE DISENO

José Manuel Corvalan: Especialista en Did4ctica de la Matematica

Mirna Jojot: Profesora Generalista.

IDENTIFICACION: Especializacién Docente de Nivel Superior en la Ensefianza y el Aprendizaje
de la Matematica en el Nivel Secundario

DURACION: 2 (dos) afios que corresponden a 555 horas reloj y 832 horas catedra.
DESTINATARIOS: Profesores de Matemética |

TITULO A OTORGAR: Especialista Docente de Nivel Superior en la Ensefianza v €l Aprendizaje.,
de la Matemaética en el Nivel Secundario

JUSTIFICACION

La presente propuesta de Especializacion, asume los principios y- valores que inspiran la
Constitucién Nacional y Provincial, la Ley General de Educacién N° 1613 de la Provincia de
Formosa, Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacién N° 314/12, N° 976/24, y N° 1394/26.
Las que se encuadran en el modelo politico educativo formosefio que define a la educacion como una
cuestién de estado, asumiendo el rol de garante del proceso y asegurando su caricter gratuito y

universal, promoviendo la igualdad de oportunidades, la participacién, la inclusién y la calidad
educativa.

A través del compromiso asumido en el Plan Jurisdiccional de Matematica, en el Eje
Formacion docente, consensuado a través de diversas reuniones Multiniveles para atender
problematicas emergente y demandas a la ensefianza de la matematica, evidenciada en el anélisis de
resultados de evaluaciones estandar, monitoreo de desempefio y alcance de objetivos propuestos para
los niveles obligatorios en Geometria, Medida y Estadistica el Nivel superior asume el COMpromiso
de aportar desde la formacién continua herramientas para afrontar este desafio.

En este marco el Nivel Superior de la provincia, como eje del sistema formador, debe afrontar
permanentes desafios que no solo se centran en la formacién docente inicial, sino que también en la
formacion permanente, y en este sentido es que se disefia la presente propuesta para docentes de
matematica que ejercen en el nivel secundario. Teniendo como finalidad principal capacitar a los
cursantes y acompafiarlos en la revisién critica de saberes y practicas dulicas, en el sentido de re

direccionar la ensefianza, tomar mejores decisiones didécticas y promover ¢l desarrollo de-
capacidades y aprendizajes en nuestros jévenes.
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E 8 Hoy nos urge reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, enriquecer
enfoques educativos, metodolégicos y didécticos para renovar y fortalecer posicionamientos
pedagdgicos frente a los avances cientificos. En la era digital actual, caracterizada por cambios®
tecnoldgicos rapidos y constantes, los ciudadanos en general y fundamentalmente los educadores
enfrentan nuevos desafios que requieren una adaptacién continua, por tanto, es esencial que los
docentes tengan acceso a oportunidades de formacion que les permitan experimentar nuevas formas
de pensar las practicas dulicas en torno a la ensefianza de la matemaética en general, del 4lgebra, la
geomeitrfa, la estadistica y la probabilidad en particular. Propiciando instancias de desarrollo
profesional docente que sirvan para gestionar Sptimamente la clase detectando dificultades de manera
temprana para la toma de decisiones que guien y apoyen el progreso de los estudiantes y garanticen
su éxito académico. A la vez que se promueva climas de trabajo institucionales que tiendan al
aprendizaje colaborativos y participativo, que resulte en el fortalecimiento de habilidades cognitivas
y socioafectivas, en linea con las exigencias de las politicas educativas de la provincia de Formosa.

La ensefianza de la matemdtica en la escuela secundaria exige docentes capaces de
comprender la disciplina en profundidad, analizar criticamente sus practicas y disefiar experiencias
que promuevan aprendizajes significativos. Esta Especializacion se sustenta en el enfoque de “Hacer

Matemética”, que concibe la actividad matemética escolar como un proceso de exploracién,
conjetura, argumentacidn, validacién y comunicacién.

Tal como sefiala Rodriguez, M (20153), ensefiar matemética implica crear condiciones para
que los estudiantes produzcan ideas, no solo para que reproduzcean técnicas™. Esta perspectiva orienta
la propuesta hacia précticas que favorezcan la construccion de significados, la resolucién de
problemas y Ia reflexion sobre las propias estrategias. En esta linea, la especializacién integra marcos
tedricos contemporaneos —1ISD, TAD, EOS, registros de representacién y modelizacién— para

comprender como se construye el conocimiento matemético v ¢édmo se configuran las practlcas de
ensefianza.

Asimismo, la propuesta reconoce el valor de la modelizacién matematica como puente entre
la escuela y el mundo. En palabras de Pochulu, M (2015), modelizar es una forma de hacer
matematica que permite comprender fendmenos, tomar decisiones y comunicar resultados”. Esta
mirada atraviesa los distintos campos de la matematica escolar y orienta el disefio de situaciones que
articulen contextos reales, representaciones diversas y herramientas digitales.

La especializacién también promueve el analisis de producciones estudiantiles como via para
interpretar estrategias, identificar obstaculos v tomar decisiones didacticas oportunas. La evaluacién
se concibe como un proceso formativo que acompafia el aprendizaje y orienta la intervencién docente.

El uso de tecnologias digitales e inteligencia artificial se integra de manera critica y situada,
reconociendo su potencial para explorar, visnalizar y simular ideas mateméticas, pero también sus

limites y sesgos. La propuesta asume que la tecnologia no reemplaza el juicio profesional, sino que
amplia las posibilidades de ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, la formacién culmina con la produccién de materiales académicos —narrativas
pedagogicas, proyectos y secuencias didécticas— que permiten sistematizar la préctica, articular
teoria y accidn, y fortalecer la identidad profesional docente. La matematica se entiende aqui como

un derecho y una préctica social que debe ser accesible, significativa y culturalmente relevante para
todos los estudiantes.
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OBJETIVOS DE LA FORMACION

e Promover el enfoque de Hacer Matemética como eje de la ensefianza, priorizando la

exploracidn, argumentacion, validacién y comunicacién en el disefio de la clase.

Integrar marcos teéricos que permitan analizar criticamente los contenidos del curriculo para
tomar decisiones fundamentadas sobre su seleccion y secuenciacion.

Disefiar y gestionar situaciones didacticas significativas en todos los campos de la matematica
escolar, articulando distintos registros de representacién para favorecer comprensién,
generalizacion y modelizacion.

e Interpretar producciones estudiantiles para identificar obsticulos, esfxateglas y oportunidades
de intervencién.

. Incorporar tecnologias digitales e inteligencia artificial de manera critica, 51tuada y
pedagogicamente fundamentada.

o Desarrollar evaluacién formativa coherente con el enfoque de Hacer Matemética.

» Comprender la matemdtica como practica social, integrando datos, variabilidad,
incertidumbre y argumentacion.

Producir materiales académicos innovadores que sistematicen la pracuca docente y
fortalezcan la identidad profesional.

REQUISITOS DE ADMISION

» Titulo de profesor de/en matematica para el nivel secundario y/o superior.
» Constancia laboral expedida por la autoridad respectiva donde desempefie su tarea.
* Datos personales y académicos solicitados por el Instituto sede.

REGIMEN ACADEMICO ESPECIFICO

Modalidad de la cursada

La modalidad de cursada es semi- presencial. La oferta se desarrollara a través de encuentros
presenciales, virtuales y de producciones no presenciales. Los encuentros presenciales se llevaran a
cabo en los ISFD sedes desarrollandose los dias sdbados y los encuentros virtuales sincrénicos y

asincrénicos a través de la plataforma asignada por el Instituto, con un cupo méximo de 120 cursantes
por aula.

Movilidad y Trayectorias

Se contemplan mecanismos de reconocimiento de trayectos formativos previos, conforme a

normativa ministerial vigente. La acreditacién de saberes previos deberd estar deb1damente
certificada y serd evaluada por el comité académico:

Cronograma General

La organizacién curricular se estructura en cuatrimestres, distribuidos en médulos con carga
horaria definida, garantizando la progreswn de los aprendizajes.
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LINEAMIENTOS GENERALES DE ENSENANZA
La propuesta se sustenta en el enféque "Hacer Matemitica", promoviendo:

* Resolucién de problemas como eje central.

* Modelizacién matematica.

e Uso de multiples representaciones.

. Intégracién critica de tecnblogias digitales e inteligencia artificial.

Se priorizan estrategias como:

e Aprendizaje basado en problemas
e Andlisis de casos

¢ Produccién colaborativa

e Reflexién metacognitiva

LINEAMIENTOS GENERALES DE EVALUACION

La evaluacién se concibe como un proceso integral, continuo y formativo.
Caracteristicas

e Formativay procésual
e Contextualizada

» Basada en evidencias
Instrumentos

¢ Portfolios
¢ Producciones escritas
¢+ Anilisis de casos

* Trabgjo Final Integrador
Criterios

~

e Dominio conceptual

e Capacidad de anélisis did4ctico
e Integracion teoria-practica

e Reflexion critica

Requisitos del cursado
» Tener el 80 % de asistencia en los encuentros presenciales.
e El 80 % de los encuentros virtuales (sincronicos v asinerénicos).
o FEltotal de las horas cursadas se distribuye en 70% virtual

Requisitos para la aprobacién y certificacion
* Realizar ¢] 100 % de las actividades obligatorias.
» Aprobar el 100 % de los trabajos practicos

* El trabajo final de los docentes cursantes debe mostrar evidencia genuina de los logros
esperados con sus estudiantes.

P,
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PERFILES DOCENTES
Requisitos obligatorios

Los docentes a cargo de los médulos deberan:

Poseer titulo de Profesor en Matematica para el nivel secundario y/o superior.
Poseer Postitulo, Licenciatura o Posgrado afin al mddulo para el que se postula.

" Contar con titulacién igual o superior a la certificacién que otorga la Especializacién
(postitulo, licenciatura o posgrado).

Acreditar una experiencia minima de 5 (cinco) afios en el Nivel Superior.

Requisitos deseables

Se valorard que los docentes:

e Posean experiencia en formacidn docente continua.

Hayan participado en proyectos de investigacién en Educacién Matemética.
Demuestren manejo de tecnologias digitales aplicadas a la ensefianza.

¢ Cuenten con experiencia en entornos virtuales de aprendizaje.
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PLAN DE ESTUDIO

Nivel Secundario

Corresponde a 832 horas cdtedra y 555 horas reloj

Especializacién Docente de Nivel Superior en la Ensefianza y el Aprendizaje de la Matemdtica en el

MODULOS Horas | Horas Régimen
citedra | semanales
MODUT:P I: Hacef- Matemética Hoy: Aportes dela 96 6 Cuatrimestral
Educacién Matematica
Perfil: Especialista en Didactica de la Matematica y/o Prof. (ler)
de Matematica con experiencia en didactica de la Matemaética
MODULQOII: Geometriay Medida: Contenidos, Curriculo | 96 6
y Estrategias Didacticas Cuatrimestral
Perfil: Especialista en DidActica de la Matemética y/o  Prof.
de Matematica con experiencia en did4ctica de la Matematica (ler)
o | MODULO IH: Estudio de la realidad politica, social, | 32 1 Anual
Z<ZC econémica y cultural formosefia I
g Perfil: Profesores o Licenciados del 4rea de Ciencias Sociales.
Sz.. MODULOQ IV: Niimeros y Operaciones: Contenidos, 96 6
Curriculo y Estrategias Didacticas Cuatrimestral
Perfil: Especialista en Did4ctica de la Matemdtica y/o Prof. d
de Matematica con experiencia en did4ctica de la Matemaética (2do)
Médulo V: Algebra y Funciones: Contenidos, Curriculo y | 96 6 Cuatrimestral
Estrategias Didacticas
Perfil: Especialista en Didactica de la Matematica y/o Prof. (2do)
Modulo VI: Estadistica y Probabilidades: Contenidos, .
Curriculo y Estrategias Diddcticas o6 ] Cuafrimestral
Perfil: Especialista en Didéctica de la Matematica y/o Prof. (ler)
de Matemdtica con experiencia en didactica de la Matematica
MODULO VII: Disefio de Propuestas Innovadoras ) '
e R ‘o Cuatrimestral
Perfiles: Especialista en Didéctica de la Matematica y/o Prof. 27 1
de Matemética con experiencia en diddctica de la Mateméatica (ler)
Q
iz, _
g MODULOQ VIII: Estudio de la realidad politica, social, 96 6
& | econdmica y enltural formosefia I1 : Anual -
% Perfil: Profesores o Licenciados del area de Ciencias .
2 | Sociales.
7 [Modulo IX: Seminario Final: Trabajo Final Integrad 92 |12
Médulo IX: c?m'marlo inal: Trabajo Final Integrador Cuatrimestral
Perfiles: Especialista en Did4ctica Matematica y/o Prof. de
Matematica con experiencia en did4ctica de la Matematica (2do)




PROVINCIA DE FORMOSA .
Mbinistorio do Cultura gy Eduoacién
ERE N

MODULOS

Médulo I: Hacer Matematica Hoy: Aportes de Ia Educacion Matemdtica
Formato: Taller -

Ubicacion en el disefio: Primer afio Primer Cuatrimestre
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Horas catedra semanales: 6 HCS

Total de horas catedra: 96 HC

Cantidad de horas reloj: 64 HR

Propositos formativos

Este moédulo tiene como propésito introducir y problematizar el enfoque “Hacer Matematica”,
fortaleciendo el andlisis critico de las précticas de ensefianza en el nivel secundario y promoviendo
la toma de decisiones didacticas fundamentadas. Asimismo, se incorpora €l modelo TPACK como
marco para comprender la integracidn entre contenido, pedagogia y tecnologia.

Contenidos

Eje 1: Enfoques Didacticos

Hacer Matematica en el Nivel Secundario: Enfoques Tebricos que aporta la Educaciéon Matematica.
Conocimientos Didactico-Matematicos del profesor. La resolucién de problemas desde lineas vy
enfoques de la Educacion Matematica. El enfoque de ensefianza y aprendizaje y su vinculo con los

documentos Curriculares de Matematica para el Nivel Secundario; DCJ, NAP para ESB/ESO,
Resoluciones provinciales N°: 314/12, 315/12 y 536/19.

Eje 2: La Modelizacion en el Nivel Secundario

Fundamentos Tedricos de la Modelizaciéon Matematica. La Modelizacién como contenido, como

Método y como Practica Social. Etapas del Proceso de Modelizacién. Criterios para disefiar tareas.
El Rol del Docente.

Eje 3: Diseno y Analisis de Practicas en el Aula

Criterios para la elaboracion de consignas en el aula de matematica. Definiciones, diferencias y
similitudes entre Secuencias, Tareas y Actividades maternaticas. Intervenciones Docentes en la clase
de matemadtica. Andlisis de casos reales de précticas matematicas en el aula.

Eje 4: La Evaluacion como Recurso Didactico

El sentido.de la evaluacién para la toma de decisiones. Tensiones entre la evaluacion de producto y

la evaluacién de proceso. La evaluacion para la deteccion temprana de dificultades en la ensefianza o
el aprendizaje.

Eje 5: Hacer Matematica con Inteligencia Artificial _
Pensamiento Critico y Metacognicién frente a la JA. Cémo ensefiar a los alumnos a cuestionar,

verificar, comparar estrategias y justificar respuestas de la IA. La IA como herramienta para discutir
matematicamente.

Bibliografia

Broitman, C. (2014). La ensefianza de la matemdtica en la escuela secundaria. Paidés.

spinosa, F. (2016). Resolucién de problemas y prdcticas matemdticas en el aula. Novedades
Educativas.
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Pochulu, M. (2012). Modelizacion matemdtica en la escuela secundaria. Editorial UNVM.
Pochulu, M. (2018). Investigacién en Educacion Matemdtica en Argentina. Editorial UNVM.

Pochulu, M. y Rodriguez, M. (2015). Educacién matemdtica: Aportes a la formacion docentes desde
distintos enfoques tedricos.

Rodriguez, M. (2017). Ensefiar matemdtica hoy: Prdcticas, sentidos y desafios. Paidés.

Rodriguez, M. (2016). Perspectivas metodoldgicas en la ensefianza y en la mvestzgaczon en
educacion matemdtica UNGS

Sainz, 1. (2015). Diddctica de la matemdtica en la formacién docente. Homo Sapiens.
Sadovsky, P. (2005). La clase de matemdtica: Un espacio de produccién colectiva. Paidés.
Sadovsky, P. (2013). Matemdtica en la escuela secundaria: Sentidos y desafios. Paidés.

Scaglia, S. (2018). La ensefianza de la matemditica en el nivel secundario: Problemas, prdcticas y
sentidos. Homo Sapiens. -

Modulo II: Geometria y Medida: Contenidos, Curriculo y Estrategias Did4cticas
Formato: Taller

Ubicacion en el disefio: Primer afio Primer Cuatrimestre
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Horas catedra semanales: 6 HCS

Total de horas catedra: 96 HC

Cantidad de horas reloj: 64 HR

Propdsitos Formativos

El médulo se orienta al anilisis de la ensefianza de la geometria y la medida, promoviendo la

exploracion, la conjetura y la validacion, integrando herramientas tecnolégicas y enfoques didacticos
contemporaneos.

Contenidos

Eje 1: Sentido de la Ensefianza de la Geometria y Medida en el Nivel Secundario
Conocimientos Especificos del docente para la Ensefianza de la Geometria y Medida en el Nivel
Secundario. Propuestas Conceptuales y Did4cticas de los lineamientos curriculares nacionales y
provinciales para la Ensefianza de la Geometria y Medida. Problemas Geométricos

Eje 2: La Construccién de Figuras y Cuerpos como herramienta para explorar Propiedades.
Relaciones entre Datos (dngulos, lados, diagonales, etc.), Soluciones y Propiedades en la
Construccién de Tridngulos, Cuadrildteros y Circunferencias. Relaciones entre Areas v Perimetros

de Tridngulos y Cuadrilateros. Relaciones entre Figuras y Cuerpos. Software Dindmico (GeoGebra)
como medio para elaborar conjeturas y demostraciones.

Eje 3: Medida y Modelizacién

Medicién Directa e Indirecta: Estimacién de magnitudes en contextos reales a través de instrumentos .

\%iznvencmnales y medicion indirecta usando semejanzas y proporcionalidad. Construccién de

odelos para la resolucién de problemas geométricos que impliquen determinar altura, distancia y
endiente utilizando razones trigonométricas.
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Eje 4: Andlisis de practicas y de producciones estudiantiles para disefiar secuencias.
Errores frecuentes en construcciones, imAgenes mentales, medida v trigonometria. Andlisis de

secuencias didacticas sobre contenidos geomsétricos. Uso de las TICs v la IA en la ensefianza de la
geometria.

Bibliografia

Cruz, M. F., & Mant, A. M. (2019). El uso del software de geometria dindmica en la formulacién y
validacién de conjeturas. Novedades Educativas, 22(236), 56-60.

Itzcovich, H., & Murta, R. (2016). GeoGebra: nuevas preguntas sobre viejas tareas. Yupana: Revisia
de Educacion Matemdtica, (10), 71-85. https://doi.org/10.14409/vu.v0i10.6714

Bernardis, S., & Moriena, S. (2018). Contextos dinémicos de lugares geométricos. UNI ON, Revista
Jberoamerzcana de Educacion Matemdtica, (52), 263-278.

Marmolejo, G. A., Prada, R., & Insuasty, E. (2020). La visualizacién en figuras geometncas
bldnnenswnales Revista Espacios, 41(26).

Cruz, M. F., Esteley, C., & Scaglia, S. (2020). Produccién matemética en contextos de modelizacion.
Educacién Matemdtica, 32(1), 193-220. https://doi.org/10.24844/em3201.09

Esteley, C. B., & Cruz, M. F. (2021). Produccién de sentidos sobre modelizacién. Quadrante, 30(2)
233—260 https://doi.org/10.4848%/quadrante. 23937

Ministerio de Educacién de la Nacién. (2013). Nicleos de aprendizajes prioritarios. Matemdtica.
Ciclo basico.

Ministerio de Educacién de la Nacion. (2012). Niicleos de aprendizajes prioritarios. Matemdtica.
Ciclo oriemtado.

Modulo III: Estudio de la Realidad Politica, Social, Econémica y Cultural Formosefia I
Formato: Seminario

Ubicacién en ¢l disefio: 1° afio

Régimen de cursada: Anual

Horas céatedras Semanales: 1 hora

Total de horas catedras: 32

Cantidad de horas reloj: 21

Propésito formativo:

Este médulo propicia el andlisis y la comprensién de la realidad sociocultural, politica y
economica de la provincia de Formosa con la finalidad de comocer, profundizar, interpretar,
conceptualizar o intervenir activamente en ella, utilizando distintas fuentes histéricas y literarias.

El desarrollo se abordaré desde una perspectiva interdisciplinaria y articulada con saberes de
Historia, Geografia y Formacién Etica y Ciudadana para promover la formacién de conciencia y de
pertenencia a la sociedad local, provincial, regional, nacional y latinoamericana con proyeccién
universal, tal como lo establece la Constitucién de Formosa en su articulo 3, inc. 2; entendiendo que
la Educacién en la Provincia de Formosa constituye un factor estratégico y prioritario al vincular de

modo permanente la produccién y el trabajo como articuladores que integran y movilizan la realidad
provincial desde una mirada sistémica.

Contenidos
. WEe -
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os principios y fundamentos de una propuesta educativa coherente con el Modelo de Provineia, El.
urriculum y la incorporacién de los temas de Formosa. Los Hitos histéricos: la Fundacién, la
ovincializacién y el Modelo Formosefio. La Comunidad Organizada. La sociedad formosefia en
lacién con el ambiente. La diversidad como base de la Identidad del Ser Formosefio en una
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Eje 2
La identificacion, andlisis y comprensién de los aspectos provinciales que atraviesan nuestra vida

cotidiana y los cambios a lo largo del tiempo. Analisis y reconocimiento del impacto terxitorial?
educativo, cultural, econémico, politico y productivo del Modelo Formosefio.

Bibliografia

Caballero, Alicia. Daldovo, Ménica I. (2009). Formosa, los historiadores y la Provincializacién. XII
Jornadas Interescuelas/Departamentos de Historia. Departamento de Historia, Facultad de

Humanidades y Centro Regional Universitario Bariloche. Universidad Nacional del
Comahue, San Carlos de Bariloche.

Constitucién de la Nacién Argentina (1994). Editorial Eudeba. Buenos Aires.

Constitucidn de la Provincia de Formosa (2.003), visto en:

Gobierno de Formosa. Ministerio de Jefatura de Gabinete. Ministerio de Cultura y Educacion.

Instituto Pedagégico Provincial “Justicia Social”. Cuademo de Ciencias Sociales Formosa 2°
Ciclo. 4°,5° y 6° grado Educacién Primaria.

Gobierno de la Provincia de Formosa (2008). Formosa 2015. El Plan de inversiones conduce a la
vision de Provincia de largo plazo. Artes Gréficas Integradas S.A. Buenos Aires.

Gobierno de la Provincia de Formosa (2012). Cuaderno para el Fortalecimiento del Desarrollo de

Contenidos en Historia, Geografia y Formacién Etica y Ciudadana de la Provincia de
Formosa. Elemento Estudio Grafico.

Gobierno de la Provincia de Formosa. Asociacion de Gebdgrafos de Formosa GeoFor. Atlas Procesos
Territoriales en la Provincia de Formosa.

Gobierno de la Provincia de Formosa. Asociacién de Gedgrafos de Formosa GeoFor. Procesos
Territoriales en la Provincia de Formosa.

Gobiemno de la Provincia de Formosa. Ministerio de Cultura y Educacién. Rafael Rumich (2007) El
Ser Formosefio. Un cotidiano modo de sentir, querer y hacer. Ideas Graficas.

Gobierno de la Provincia de Formosa. Ministerio de Desarrollo Humano (2008). Politicas de Salud
de la Provincia de  Formosa. Formosa, Argentina. Recuperado  de
https://www.formosa.gob.ar/modulos/acciones/templates/files/2008/ministerio_dh.pdf.

https://www.formosa.gob.ar/miprovineia/simbolosprovinciales/constitucion

Martinez, Micaela. Millenar, Nahuel. Muracciole, Federico (2015). “Politica y Etnicidad: Estado,
Agentes Globales y Proyectos Politicos. Las Politicas Indigenas en la Provincia de Formosa.

Modelo Formosefio (2009). Fundamentos Filoséficos y Doctrinarios. Ediciones Ciccus. Buenos
~ai Adres.

_“Eé ’Donnell, Guillermo. (1993). Acerca del Bstado, la democratizacién y algunos problemas

conceptuales. Una perspectiva latinoamericana con referencias a paises poscomunistas.
Desarrollo Econémico. Vol. X3XXIII No 130. 1993,
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] g & '% 7 Oszlak, Oscar. (1997). Estado y Sociedad: ;Nuevas reglas de juego? Documento publicado en la
Revista Reforma y Democracia No 9 de CLAD (Caracas). ' .
Oszlak, Oscar. y o’ Donnell, Guillermo. (1981). Estado y politicas estatales en América Latina: hacia

una estrategia de investigacién. Centro de Estudios de Estado y Sociedad (CEDES),
Documento G.E. CLACSO. Vol. 4, 1981: Buenos Alires, Argentina.

Perdn, Juan Domingo (2006). La Comunidad Organizada. Instituto Nacional Juan Domingo Perén de
Estudios e Investigaciones Histéricas, Sociales y Politicas. Buenos Alres.

Revista Reforma y Democracia No 9 de CLAD (Caracas).

Torres, Sergio Antonio. Participacién Ciudadana y Tecnologias. Aportes paré la enseflanza de
Formacién Etica y Ciudadana. '

Moédulo IV: Niimeros y Operaciones: Contenidos, Curriculo y Estrategias Did4cticas
Formato: Taller

Ubicacién en el disefio: Primer afio Segundo Cuatrimestre
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Horas céatedra semanales: 6 HCS'

Total de horas céatedra: 96 HC

Cantidad de horas reloj: 64 HR

Propésitos Formativos

El médulo propone analizar los significados de los ntimeros y las operaciones en el nivel secundario,

identificando obsticulos de aprendizaje y disefiando estrategias didacticas que favorezcan la
comprension v la modelizacién.

Contenidos

Eje 1: Sentidos y Representaciones de los Ndimeros y las Operaciones

La Construccién de Sentido de los Numeros Enteros y Racionales y Ia Necesidad de operar con ellos.
Obstéculos y dificultades. Las operaciones con niimeros enteros y la recta numérica. La complejidad
de los mimeros racionales vista como fraccién, decimal, razén, porcentaje y cociente.

Eje 2: Practicas Operatorias con Nidmeros Enteros y Racionales
Anélisis de Précticas y obsticulos presentes en el aula en el campo aditivo y multiplicativo de los
Enteros. Andlisis de actividades para el aula sobre célculo mental entre fracciones y decimales. Las

fracciones y surelacién con la escritura de los niimeros decimales. Relacién entre el valor posicionat
de los niimeros decimales y la multiplicacién.

Eje 3: Modelizacion Numérica y Situaciones Problematicas
Modelizacién Numérica, andlisis de tareas a partir de datos reales. Estudios de casos de
proporcionalidad. Cémo disefiar, gestionar y analizar practicas de modelizacién en el aula.

Eje 4: Tecnologias e Inteligencia Artificial en la Ensefianza de Ndmeros y Operaciones :
o\, La IA como herramienta para explorar los niimeros reales (Racionales vs Irracionales). Situaciones
Yproblematicas donde los irracionales emergen como necesidad (diagonales, pendientes, razones

irigonometricas). Uso de planillas, caleuladoras y software para analizar aproximaciones. Error
Absoluto y Relativo en contextos reales.




PROVINCIA DE FORMOSA

Alpinistonio do Gultura 3 Edoasion

sl

F. .
TR \ = Bibliografia

o

Broitman, C. (2014). La ensefianza de la matemdtica en la escuela secundaria. Paidos.
Espinosa, F. (2016). Resolucion de problemas y prdcticas matemdticas en el aula. Novedades
Educativas.

Pochulu, M. (2012). Modelizacién matemdtica en la escuela secundaria. Editorial Universitaria
Villa Maria (UNVM).

Pochulu, M., Font, V., & Rodriguez, M. (2015). Modelizacién matemdtica en la escuela secundaria:
estudios de caso. UNVM.

Nifio-Vega, J. A., Lépez-Sandoval, D. P., Mora-Marifio, E. F., Tomres-Cuy, M. A., & Fernandez-

~Morales, F. H. (2020). Método Singapur y niimeros fraccionarios. Pensamiento y Accion, (29).

https://doi.org/10.19053/01201190.0129.2020.11270

Maca Diaz, A. J., & Patifio Giraldo, L. E. (2016). La ensefianza de los niimeros enteros. Plumilla
Educativa, 17(1), 114-130. hitps://doi.ore/10.30554/plumillaedu.17.1756.2016

Sessa, S. (2012). Fracciones, decimales y porcentajes: sentidos v dificultades. En C. Broitman & .
Scaglia (Comps.), Matemdtica en la escuela secundaria (pp. 67-92). Homo Sapiens.

Ceballos Londofio, J. F. (2023). Procesos de ensefianza de fracciones. Revista InveCom, 3(2).
https://doi.org/10.5281/zenodo.805629

Médulo V: Algebra ¥y Funciones: Contenidos, Curriculo y Estrategias Diddcticas
Formato: Taller

Ubicacion en el disefio: Primer afio Segundo Cuatrimestre

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Horas cétedra semanales: 6 HCS

Total de horas catedra: 96 HC

Cantidad de horas reloj: 64 HR

Propésitos Formativos

El médulo tiene como propésito analizar el desarrollo del pensamiento algebraico en el nivel
secundario, abordando la transicién desde la aritmética hacia el algebra como proceso de
generalizacién, modelizacién y representacién. Se promueve el uso articulado de distintos registros
de representacion y el uso de tecnologias digitales para favorecer la comprensién de funciones.

Contenidos

Eje 1: De la Aritmética al Algebra: Transiciones, Significados y Practicas.

El pasaje de la aritmética al lgebra, transiciones y obstdculos presentes en las aulas. Cémo abordan
este pasaje las bibliografias de matematica del Nivel Secundario. Anélisis de casos que permitan
observar obsticulos en la transicién y elaboracién de propuestas superadoras. El 4lgebra como
herramienta para describir patrones, regularidades y situaciones. Las letras con sentido: variables,

incognitas y pardmetros. Representaciones que ayudan a generalizar: tablas, graficos, diagramas,
lenguaje natural.

Eje 2: Registros y Representaciones: Articulacién para Construir Significados Algebraicos ‘

Qué significa representar una relacién: tablas, graficos, lenguaje natural, expresiones simbélicas. Por _

hqué no alcanza con un solo tipo de representacién. Ventajas y limites de cada registro para
S leomprender ideas algebraicas. Analisis de producciones estudiantiles desde los registros. Qué revelan

as elecciones de representacién de los estudiantes. Cémo interpretar errores para entender qué
significados estan construyendo.
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Eje3:La Funcién Cuadratica como Herramienta de Modelizacién

La funcién cuadritica como modelo para describir fendmenos. Cémo reconocer cuando una s1tuac1on
puede modelizarse con una pardbola. Errores frecuentes: confundir rafces con puntos maximos,
interpretar mal la concavidad, leer mal el grafico. Disefio de secuencias didacticas basadas en

modelizacion. Actividades que promueven conjeturas, comparaciones y explicaciones. Integracién
con tecnologia (graficos dindmicos, tablas automaticas)

Eje 4: Funciomes Trigonométricas con Tecnologia e IA: Exploracién, Visualizacién y
Modelizacion

Comprender las funciones trigonométricas como modelos de periodicidad. Cémo describen
fendmenos que se repiten: ciclos, oscilaciones, ondas, rotaciones. Simulaciones que muestran c6mo
se generan las curvas trigonométricas. Criterios para un uso critico y fundamentado de la tecnologfa.

Bibliografia
Bolea, M. P. (2002). El proceso de algebrizacién de organizaciones matemdéticas escolares [Tesis de

doctorado, Universidad de Zaragoza]. Repositorio Institucional.

Ceballos Londofio, J. F. (2023). Procesos de ensefianza de fracciones. Revista InveCom, 3(2).
https://doi.org/10.5281/zenodo.805629

Duval, R. (1993). Registros de representacion semiética y funcionamiento cognitivo del pensamiento.
Recherches en Didactique des Mathématiques, 13(1), 37-65.

Ferndndez, J., & Bernardis, S. (2023). Funcién: conversiones de registros en textos escolares
Matemdticas, Educacion y Sociedad, 6(1), 40-53.

Nluzi, A., & Sessa, C. (2014). Funcién cuadrdtica, pardbola v ecuaciones de segundo grado.
' Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (GCBA).

Itzcovich, H., Lamela, C., Luna, J., Murtia, R., Ricei, V., & Segal, 8. (2019). Las funciones, el dlgebra
escolar y la geometria en entornos tecnolégicos. UNIPE: Editorial Universitaria.

Ministerio de Educacién de la Nacién. (2018). Orientaciones para la ensefianza de la matemdtica
con tecnologias digitales. Secretaria de Innovacién y Calidad Educativa.

Pochulu, M., Font, V., & Rodriguez, M. (2015). Modelizacién matemdtica en la escuela secundaria:
estudios de caso. Editorial Universitaria Villa Maria (UNVM).

Rodriguez, M. (2012). La funcién seno en la escuela secundaria. Educacién Matemdtica, 24(1), 125-
134,

Médulo VI: Estadistica y Probabilidades: Contenidos, Curriculo y Estrategias Dldactlcas
Formato: Taller

Ubicacién en el disefio: Segundo afio Primer Cuatrimestre

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Horas cétedra semanales: 6 HCS

Total de horas catedra: 96 HC

Cantidad de horas reloj: 64 HR
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El médulo propone desarrollar la alfabetizacién estadistica y probabilistica, promoviendo la
interpretacion critica de datos, la comprensién de la incertidumbre y el uso de herramientas
tecnologicas para el andlisis y la comunicacién de informacion.

Contenidos

Eje 1: Alfabetizacién Estadistica

Qué significa “alfabetizar estadisticamente”. La estadistica como herramienta para leer el mundo.
Interpretacién critica de informacién estadistica en medios y contextos reales. Identificacién de

errores, exageraciones 0 manipulaciones visuales. El desarrollo del pensamiento estadistico de
profesores de secundaria.

Eje 2: La Estadistica en el Aula

Como se traslada los conocimientos de 1a estadistica propuesto en los disefios curriculares al aula.

Por qué se ve poco desarrollo de la estadistica y probabilidades en el nivel secundario. Factores y
Obstaculos.

Eje 3: Media, Mediana y Moda.

Sentido que los alumnos atribuyen a las medidas de tendencia central. Andlisis y elaboracion de
propuestas para el abordaje de las medidas de tendencia central. '

Eje 4: Las Probabilidades

Introduccién al mundo de las probabilidades a través de software v 1a IA. La IA como herramienta

para la seleccién de modelos y comunicacion de resultados. El desarrollo de las probabilidades en el
Ter afio del Nivel Secundario.

Bibliografia

Batanero, C. (2000). ;Hacia dénde va la educacion estadistica? Blaix, (15), 13-20.

Batanero, C., Godino, J. D., Green, D., Holmes, P., & Vallecillos, A. (1994). Errores en conceptos
estadisticos. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology,
25(4), 527-547. https://doi.org/10.1080/0020739940250409

Cabrera, G., Tauber, L., & Fernéndez, E. (2020). Educacién estocastica para pensar criticamente: una
propuesta para e] aula de secundaria. Maremdticas, Educacién y Sociedad, 3(2), 85-109.

Pinto, J., Tauber, L., Zapata-Cardona, L., Albert, A., Ruiz, B., & Mafokozi, J. (2017). Alfabetizacién
sstadistica: un estudio con profesores de matematicas. Acta Latinoamericana de Matemdtica
Educativa, 30,227-235. ' o

Tauber, L., Cravero, M., & Santelldn, S. (2019). Sentido estadistico e indicadores sociales: una
propuesta para la formacion de profesores. Universidad Nacional del Litoral.

Vésquez, C., & Alsina, A. (2015). Conocimiento didéctico-matematico del profesorado de educacién -
/f?}‘:% \ primaria sobre la probabilidad. Educacién Matemdtica, 27(3), 7-33.
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Modulo VII: Disefio de Propuestas Innovadoras
Formato: Taller

Ubicacién en el disefio: Segundo afio Primer Cuatrimestre o
Reégimen de cursada: Cuatrimestral

Horas céatedra semanales: 6 HCS

Total de horas catedra: 96 HC

Cantidad de horas reloj: 64 HR

Propésitos Formativos

El médulo se orienta al disefio de propuestas didécticas innovadoras, promoviendo la produccién de
materiales académicos, la escritura profesional v la reflexién sobre la practica docente en contextos
situados.

Contenidos

Eje 1: Narrativas Pedagégicas

Elaborar narrativas pedagégicas que permitan reconstruir, analizar y comunicar experiencias de
ensefianza significativas abordados en los Médulos Anteriores. Transformar experiencias de aula en
documentos académicos que articulen decisiones, fundamentos y resultados.

Eje 2. Disefiar proyectos y secuencias diddcticas innovadoras, contextualizadas y
fundamentadas.

Crear proyectos y/o secuencias didécticas que integren contenidos curriculares, problemas reales y,

estrategias activas de enseflanza. Incorporar enfoques contempordneos como modelizacion,
resolucién de problemas, trabajo con datos, tecnologias digitales e TA.

Eje 3: La reflexién docente a través de la escritura profesional.
Desarrollar la escritura como herramienta de metacognicién, andlisis y mejora de la practica. Utilizar

herramientas digitales para enriquecer narrativas, proyectos y secuencias. Desarrollar criterios. para
un uso critico, ético y pedagégicamente fundamentado de estas tecnologias.

Eje 4: Comunidad de intercambio y produccién colaborativa

Promover €l trabajo colectivo para compartir experiencias, revisar materiales y construir propuestas
solidas que respondan a problematicas situadas. Valorar la diversidad de miradas docentes como
fuente de innovacidn y mejora continua.

Bibliografia

Anijovich, R., & Cappelletti, G. (2018). La evaluacién como oportunidad. Paidés.
Camilloni, A. R. (2007). El saber diddctico. Paidés.
Davini, M. C. (2015). La formacion en la ensefianza: métodos y estrategias. Paidés.

) Diaz-Barriga Arceo, F., & Heméndez Rojas, G. (2010). Estrategias docentes para un aprendizaje
SN significativo: una interpretacion constructivista (3.2 ed.). McGraw-Hill.

lores-Fuentes, G., & Judrez-Ruiz, E. (2017). Aprendizaje basado en proyectos para el desarrollo de
: competencias transversales en bachillerato. Revista Electrénica de Investigacion Educativa,
19(3), 124-128. https://doi.org/10.24320/redie.2017.19.3.720
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Modulo VIII: Estudio de la Realidad Politica, Social, Econémica y Cultural Formosefia II

Formato: Seminario

Ubicacion en el disefio: 2° afio
Régimen de cursada: Anual
Horas catedras Semanales: 1 hora
Total de horas catedras: 32
Cantidad de horas reloj: 21

Propésitos formativos

Este modulo propicia el andlisis y la comprension de la realidad sociocultural, politica y'
econdémica de la provincia de Formosa con la finalidad de comocer, profundizar, interpretar,
conceptualizar o intervenir activamente en ella, utilizando distintas fuentes histéricas y literarias.

El desarrollo se abordara desde una perspectiva interdisciplinaria y articulada con saberes de
Historia, Geografia y Formacién Etica y Ciudadana para promover la formacién de conciencia v de
pertenencia a la sociedad local, provincial, regional, nacional y latinoamericana con proyeccion
universal, tal como lo establece la Constitucién de Formosa en su articulo 3, inc. 2; entendiendo que
la Educacién en la Provincia de Formosa constituye un factor estratégico y prioritario al vincular de

modo permanente la produccion y el trabajo como articuladores que integran y movilizan la realidad
provincial desde una mirada sistémica,

Contenidos
Ejel
La Educacién y la Salud como cuestiones de Estado. Las Politicas Piblicas en materia de género,

juventudes y participacién social. El Desarrollo local sustentable v sostenido. La Equidad Territorial:
ampliacion en el acceso de infraestructura y equipamiento para las formosefias y los formosefios.

Eje2

La Economia y las regiones socio-productivas. La ciencia, la tecnologia y la infraestructura para la
produccién. La reforma agraria en el Modelo de Provincia: el PAIPPA.

Bibliografia

Gobierno de la Provincia de Formosa (2008). Formosa 2015. El Plan de inversiones conduce a la
_ visién de Provincia de largo plazo. Artes Graficas Integradas S.A. Buenos Aires.

Chévez, Fermin (1987). “;Qué le dio el Peronismo al pais?”, en “Todo es Historia” Afio XXI, N°242.

Constitucién de 1a Nacién Argentina (1994). Editorial Eudeba. Buenos Aires.

Constitucion de la Provincia de Formosa (2003), visto en:
https://www.formosa.gob.ar/miprovincia/ simbolospfovinciales/ constitucion

Gobierno de la Provincia de Formosa (2012). Cuademno para el Fortalecimiento del Desarrollo de

Contenidos en Historia, Geografia y Formacién Ftica y Ciudadana de la Provincia de
Formosa. Elemento Estudio Grafico.
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Gobierno de la Provincia de Formosa. Asociacién de Gedgrafos de Formosa GeoFor. Atlas
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Procesos Territoriales en la Provincia de Formosa.
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Territoriales en la Provincia de Formosa.

Gobierno de la Provincia de Formosa. El Estado en tiempos de Pandemia. La Defensa de la vida
frente al virus y sus cémplices.

Modelo Formosefio (2009). Fundamentos Filoséficos v Doctrinarios. Ediciones Ciccus. Buenos

Alres.

Oszlak, Oscar. y O’ Donnell, Guillermo. (1981). Estado v politicas estatales en América Latina:

Hacia una estrategia de investigaéién. Centro de Estudios de Estado y Sociedad (CEDES),
Documento G.E. CLACSO. Vol. 4, 1981: Buenos Aires, Argentina.

Perén, Juan Domingd (2006). La Comunidad Organizada. Instituto Nacional Juan Domingo

Perdn de Estudios e Investigaciones Histéricas, Sociales v Politicas. Buenos Aires.

Per6n Juan Domingo (2006). Modelo Argentino para e] Proyecto Nacional, Instituto Nacional

Juan Domingo Perén — Presidencia de la Nacién.

Perén Juan Domingo (1983). Filosofia Peronista. Editora Volver. Bs.As.

Médulo IX: Seminario Final: Trabajo Final Integrador
Formato: Taller

Ubicacion en el disefio: Segundo afio Segundo Cuatrimestre
Régimen de cursada: Cuatrimestral

Horas cétedra semanales: 12 HCS

Total de horas catedra: 192 HC

Cantidad de horas reloj: 128 HR

Propésitos Formativos

El trabajo final integrador tiene como propdsito que los docentes articulen y profundicen saberes
construidos a lo largo de la especializacién, movilizando los marcos teéricos, las practicas de andlisis
didactico, las estrategias de ensefianza y los enfoques de modelizacién trabajados en los distintos

modulos, para disefiar, fundamentar y evaluar una propuesta de intervencion situada en su propic
contexto escolar.

Contenidos

Eje 1: Disefio de Actividades Pricticas.
Los docentes dispondran de espacios de tutorfas individuales y. grupales, tanto presenciales como

virtuales, asi como lecturas obligatorias y complementarias para orientar la elaboracién del Plan de

accién, recuperando los saberes abordados en los médulos anteriores. Durante el proceso de
elaboracién, se fomentara la colaboracién entre docentes para compartir estrategias efectivas y

Tecursos, que promueva una version final satisfactoria. Una vez presentado y aprobado dicho plan se
procedera a la ejecucién del mismo.
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Eje 2: Reflexion sobre la accién.

Los docentes ejecutardn su plan de accion, dispondran de espacios de tutorias individuales y grupales,
tanto presenciales como virtuales, asi como lecturas obligatorias y complementarias para orientar su
propuesta de accion identificando diversos modelos de gestién de la clase, promoviendo el trabajo
matematico, el desarrollo de heuristica, capacidades cognitivas y socio afectivas, entre ofros.

Eje 3: Comunicacién y Sistematizacién de Saberes.

Terminada la ejecucién del plan, los docentes dispondran de espacios de tutorfas individuales y
grupales, tanto presenciales como virtuales, asf como lecturas obligatorias y complementarias para
orlentar la elaboracién del TIF, se programara una fecha para la socializacién y defensa del trabajo

mediante un coloquio final en un auditorio presencial. Los resultados se presentardn en el coloquio
final frente a Comité Académico.

Bibliografia

Anijovich, R., & Cappelletti, G. (2018). La evaluacién como oportmﬁdad. Paidés.
Camilloni, A. (2007). El saber did4ctico. Paidés.

Davini, M. C. (2015). La formacién en la ensefianza: métodos y estrategias. Paidés.

Pochulu, M. y Rodriguez, M. (2013). Educacion matemdtica: Aportes a la formacién docentes desde
distintos enfogues tedricos. ,

Rodriguez, M. (2016). Perspectivas metodolégicas en la ensefianza y en la investigacién en
educacién matemdtica UNGS

CARACTERISTICAS DE LAS EVALUACIONES Y DEL TRABAJO INTEGRADOR FINAL
DE ACREDITACION

El Trabajo Final Integrador consistir4, al tratarse de una especializacién, en un proyecto de
accion a nivel institucional sobre un tema especifico de intervencion/aplicacion. El mismo deberd
evidenciar articulacién entre teoria y practica, fundamentacién de marcos teéricos, analisis de
producciones estudiantiles y reflexién critica sobre la intervencién.

La consigna del trabajo final integrador (TIF) serd presentada y abordada en el médulo IX,
que corresponde al seminario final. Este periodo tendré su foco en el disefio y la puesta en practica
de un proyecto de accidn en el campo de la especializacién fomentando la reflexion y el desarrollo
de estrategias para la comunicacion y sistematizacién de conocimientos.

El tema elegido deberd guardar relacién con los contenidos de los médulos del Postitulo,
centrado en la escuela y de cardcter territorial.

El TIF serd evaluado considerando: pertinencia de la propuesta, coherencia diddctica,
fundamentacion tedrica, anélisis de resultados, y calidad de la comunicacién escrita y oral.

PLANDE TRABAJO FINAL INTEGRADOR

1. Titule del Trabajo Final Integrador. El titulo debe ser informativo de la tematica abordada
pero no debe ser demasiado extenso

2. Nombre del/la cursante

3. Justificacién del tema elegido. Se pretende que en este apértado se presente el tema elegido,
el fundamento de su eleccién y una breve contextualizacién.

4. Preguntas que se pretenden responder con este trabajo. En este apartado se deberfan
explicitar las preguntas que guiaran el trabajo, también pueden expresarse los objetivos generales.
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5. Metodologia. Se debera anticipar el tipo de metodologia de trabajo. A modo de ejemplo:
revisién bibliografica, anélisis de libro de texto, disefio de una propuesta didéctica, andlisis de una
propuesta diddctica, entre otros.

6. Antecedentes. Indicar las referencias que se espera revisar para el desarrollo del TFL

7. Resultados que se esperan obtener. Se espera que se indique brevemente algunos de los
resultados esperados luego de la realizacién del TFL

10. Bibliografia consultada para la elaboracién del plan. Referenciar utilizando las normas
APA Tma Edicién.

El Plan de TFI es un documento que anticipa las acciones a realizar para la elaboracion del Trabajo
Final Integrador, por lo cual se pretende que sea breve ¥ conciso pero informativo. En consecuencia,
no deberfa tener mas de 5 paginas. Los plazos de entrega los establecerd el comité institucional v no
podra ser posterior a las 6 semanas de haber iniciado el Médulo IX.

El Plan de TFI serd evaluado por el comité institucional v podra obtener la calificacién de:

* Aprobado
e Revisar

En caso de obtener la calificacién de Aprobado el comité institucional establecera la fecha de
presentacién del TFIL

Los cursantes deberdn presentar un trabajo integrador individual o hasta dos docentes
cursantes, que consiste en el disefio y fundamentacién de una propuesta de intervencién y mejora de
las propuestas de ensefianza para el 4rea de matematicas en el nivel secundario. Dicho trabajo
integrador final (TIF) se defendera en un coloquio al final de la cursada.

Composicién sugerida:

e Caratula (nombre de] postitulo, Institucion, Titulo, nombre del docente tutor, nombre del
docente cursante, DN, afio)

e Resumen.

e Indice. _

 Introduccién: contextualizar un poco lo que se va hacer, desde qué enfoque o perspectiva
tedrica, motivado por qué preocupaciones.

* Desarrollo (aqui puede haber diversos titulos, organizados segtin un orden pertinente ala
cuestién que se va a abordar).

* Objetivos

* Cronograma

* Analisis de la experiencia

* Conclusiones o reflexiones finales.

Referencias bibliograficas (incluir solo los documentos que son mencionados en el cuerpo del
trabajo y considerar normas APA 7)

* Anexos (si fuese necesario).

Extension: el TIF deberé tener una extensién de 20 a 25 péginas; sin incluir anexos.

En caso de obtener la calificacion de Revisar el alumno deberd volver a presentar el plan en
los tiempos que el comité institucional lo crea pertinente. '
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Plazo de entrega

El plazo de entrega del TIF serd 4 semanas antes del cierre del médulo TIF IX.
+ Serequerird entregas parciales, con anterioridad a la entrega final.

El TIF no serd recibido fuera de plazos establecidos, salvo situaciones de fuerza mayor,
debidamente autorizadas por la DES.

CUADRO DE PONDERACIONES PARA LA CALIFIACION DE LOS TIF

DIMENSIONES Y CRITERIOS PUNTAJE PUNTAJE | OBSERVACIONES
MAXIMO | OBTENIDO
1. PRODUCCION ESCRITA Y 30 %
RIGOR ACADEMICO
Coherencia interna (relacion entre 10
objetivos, desarrollo y conclusién)
Aplicacién normativa (Normas APA 7, 10
ortografia y sintaxis)
Pertinencia bibliografica (actualidad v 10
relacién con los médulos)
2. REFLEXION SITUADA 40 %
Originalidad y autoria: evidencia de voz 15

propia, analisis critico y distanciamiento
de modelos precio figurados (IA o
plagio)

Contextualizacidn territorial: 15
vinculacion explicita con la realidad
educativa formosefia y la comunidad

local

Impactos pedagdgicos: capacidad de la 10
propuesta para transformar la prctica
aulica o institucional.

3. DEFENSA ORAL (COLOQUIO) 30 %
Claridad expositiva y uso del 10
. vocabulario técnico especifico
Capacidad de respuesta y 10
fundamentacién ante preguntas del
tribunal.
Reflexion sobre el proceso formativo 10

personal (metacognicion)

TOTAL 100%
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CUADRO DE CONVERSION PARA LA CALIFICACION FINAL

Puntaje Total (Grilla) | Nota Numérica | Calificacién
96-100 10 - Sobresaliente
90-95 9 Disﬁnguido
80-89 8 Muy Bueno
70-79 7 Bueno
60-69 6 Aprobado
1-59 5 No Aprobado

Finalizada la evaluacién el comité de evaluacion deberd confeccionar un Acta de Evaluacion

Unificada, donde se dejard constancia de los puntajes obtenidos y un breve dictamen cualitativo
fundamentando la nota.

En caso de obtener No Aprobado se podra solicitar por inica vez una revision del TIF.
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