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nsefiar es debatirse con contradicciones...,

formar ensefiantes es instituir una situacion

en la que aparezcan esas contradicciones y

que se pueda explorar desde todos los puntos de vista...

Ferry, Gilles.
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1. Presentacion

Los Disefios Curriculares Provinciales constituyen marcos referenciales
gue orientaran la elaboracion, la organizacion y definicion de los Disefios
Curriculares Institucionales de los institutos superiores de formacion
docente de la provincia de Formosa.

Por tal motivo, responden a la necesidad de ofrecer orientaciones y
criterios generales sobre las ofertas de Formacién Docente Inicial. Su
formulacidén comprende directrices generales, reunidas en un conjunto
articulado de conceptos, principios y criterios de organizacion, que se
constituirdn en los insumos fundamentales para los procesos de
construccion de los disefios de las carreras, por parte de los Institutos
Superiores de Formacion Docente.

Es asi que en este documento, se presentan definiciones y orientaciones
generales, para la construccién de la oferta de carrera de formacién
docente de los profesorados de Educacion Primaria.

Seincluyen en el presente documento consideraciones sobre:

- Campo de formacion general, comun a todas las carreras de
Formacion Docente, que brinda una visién amplia y compartida del
sistema educativo en su conjunto.

- Campo de formacion de la practica profesional, destinada al
desarrollo de capacidades para el desempefo profesional en las
instituciones educativas, a través de la participacion e
incorporacion progresiva de los alumnos en diversos contextos
socioeducativos. Constituye un eje integrador que vincula los
aportes de conocimiento de los otros dos campos de formacion y
posibilita el analisis, reflexién y primeros desempefios
profesionales en diversos contextos sociales e institucionales. Se
incluyen recomendaciones y dispositivos de acuerdo a los distintos
niveles del sistema educativo.

- Campo de formacién especifica, esta constituida por unidades
curriculares dirigidas al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza, la didactica, las tecnologias educativas y la
alfabetizaciébn académica. También se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades de los alumnos de
acuerdo con el nivel y/o modalidad.

1.1. Contexto socio-politico de la provincia de Formosa
La provincia de Formosa, se encuentra ubicada en la zona nordeste de la

Republica Argentina, en la denominada Region Chaquefia. Limita al Norte
y al Este con la Republica del Paraguay, al sur con la provincia del Chaco, y
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al Oeste con la provincia de Salta. La mayor parte de sus limites son
naturales, salvo donde se traz6 una linea divisoria al Oeste, entre Salta y
Formosa llamada Barilari, a los 60° 20" 17" que la separa de la Provincia de
Salta.

Su extension geogréfica de norte a Sur es de 190 Kmy de este a Oeste de
512 Km. La superficie total de su territorio es de 72.066 Km* de praderas
naturales, bosques y grandes esteros. Su territorio es una vasta planicie,
gue se integra a la extensa llanura chaqueia. La Provincia de Formesa,
integra la macro region del Norte Grande de la Republica Argentina.

La temperatura media es de 22°C, con variaciones extremas en verano
gue llegan hasta los 45°C. El territorio provincial se encuentra dividido en
nueve departamentos: Bermejo, Formosa, Laishi, Matacos, Patifio,
Pilaga, Pilcomayo, Pirané, y Ramén Lista. La poblacién total de la
provincia' es de 486.559 habitantes, concentrandose el 41 % en el
Departamento Formosa (capital).

La poblacion de la provincia se caracteriza por una diversidad de grupos:

- Comunidades aborigenes de distinta composicién étnica-wichi,
toba, pilaga-distribuidas en casi todo el territorio provincial.

- Criollos, grupo de pobladores del oeste y centro de la provincia,
cuyo origen esta relacionado con migraciones provenientes de
Salta, Jujuy, Santiago del Esteroy Tucuman.

- Pobladores de origen guarani-paraguayos, predominantemente
asentados en laregion norte y este.

- Inmigrantes de origen sirio-libanés, espafioles, ucranianos, suizos,
polacos, rumanos, franceses e italianos.

1.2. Estructuraecondmica socio-productiva

La estructura econdmica provincial se caracteriza por explotaciones
primarias especializadas, tales como el cultivo de granos, oleaginosas y
pasturas para ganado vacuno; ademas, registra una actividad forestal
importante.

El sector mas dinamico de la produccion primaria durante mucho tiempo,
estuvo sujeto al monocultivo algodonero. La estrategia de diversificacion
aplicada por el Gobierno durante los ultimos afios, tuvo como objetivo la
busqueda de nuevas producciones rentablesy alavez reducir el riesgo de
depender de un solo cultivo.

Entre las producciones agricolas que se destacan en la provincia podemos
mencionar el cultivo de algodon, maiz, soja, arroz, sorgoy mani.
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Existen, ademas, importantes explotaciones frutihorticolas entre las que
se destacan: pomelo, banana, calabaza, mandiocay sandia.

La tendencia mundial a consumir nuevos productos y el potencial de
nuestra provincia para generar aquellos que resultan de creciente
demanda, han llevado a promover el desarrollo de nuevas actividades,
como la piscicultura, la cria de bufalos y el cultivo de frutas exéticas. Un
aspecto importante es el impacto que se ha logrado en la colocacion de
productos de exportacion en el mercado extranjero tales como: plantas
ornamentales calabacitas o coreanitos, pomelo blanco, miel, carbén, jugos
concentrados, carnes, cueros, esparragos y frutos exoticos.

En el sector forestal, el aprovechamiento racional de las masas boscosas
ha permitido el desarrollo de productos y su comercializacion en el
mercado nacionaly en los exigentes mercados europeos.

1.3. Marco normativo y formacién docente

El marco normativo que sustenta el nivel superior y particularmente el que
hace referencia a la formacion docente se desprende de: la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206/06, el Plan Nacional de Formacion Docente
y los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados mediante
Resolucién N°24/07 y la Ley General de Educacién 1470/05.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06, art. 15, establece una nueva
estructura unificada del Sistema Educativo en todo el pais. De este modo,
se asegura su ordenamientoy cohesién, organizaciony articulacion de los
niveles y modalidades de la educacién y validez nacional de los titulos y
certificados que se expidan. La obligatoriedad escolar en todo el pais se
extiende desde la edad de cinco (5) afios hasta la finalizacion del nivel de la
Educacion Secundaria.

Mediante el articulo 17 de la mencionada Ley, se establece que la
estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro (4) niveles:
la Educacion Inicial, la Educacién Primaria, la Educacién Secundaria y la
Educacién Superior; y ocho (8) modalidades. Se reconoce como tales: la
Educaciéon Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la Educacion
Especial, la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, la Educacion
Rural, la Educacion Intercultural Bilingte, la Educacion en Contextos de
Privacion de Libertad y la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. En su
articulo 17 define el conjunto de las ocho modalidades que conforman el
Sistema Educativo Nacional y explica cada una de ellas en los capitulos VI
y Xlll. La jurisdiccion considera y asume estas definiciones de
modalidades como significativas y oportunas, y en consecuencia impacta
en laformacion docente como necesaria para el desarrollo estratégico de
cada unade ellas en el conjunto del Sistema Educativo Provincial.
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Estas modalidades se desarrollan en ambitos urbanos, semiurbanos,
rurales, cada uno de los cuales recibe una pablacién de sujetos que
responden a las caracteristicas propias de los ambitos nombrados.
Ademas, Ultimamente se reconoce en la literatura pedagodgica la
diversidad social, cultural y econémica de estos grupos.

Por lo tanto, la formaciéon de formadores deberd atender a mdultiples
realidades étnicas y culturales, como la de grupos integrados po#
ocupados, desocupados y subocupados. También deberd contesiplar
diferentes contextos: favorables, desfavorables, de pobreza estructural, y
en situacion de marginalidad. Por su parte, incluird a poblaciones con
necesidades especiales, con diversidad linguistica y cultural y aquellos
gue se hallen en contextos de encierro, atencion domiciliaria y
hospitalaria, jovenes y adultos que no han accedido ala educacién formal.

El articulo 71, refiriéendose puntualmente a la Formacion Docente,
establece que la misma “tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccién de una sociedad mas justa. Promovera la
construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.”

El Estado Nacional y las Provincias tienen competencia en la planificacion
de la oferta de carreras, en el disefio de planes de estudio y la aplicacion de
las regulaciones especificas, relativas a los Institutos de Educacion
Superior bajo su dependencia.

En este marco, el Instituto Nacional de Formacion Docente (I.N.Fo.D),
creado por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es el organismo
regulador a nivel nacional de la formacién docente en el pais y tiene entre
sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares
de laFormacién Docente Inicial y Continua (LEN articulo 76, inciso d).

Los objetivos de la politica nacional de Formacion Docente concertados en
mesa federal, se encuentran definidos en el articulo 73y establecen:

a) Jerarquizary revalorizar la formacion docente, como factor clave
del mejoramiento de la calidad de la educacion.

b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para
el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema
educativo de acuerdo con las orientaciones de la presente ley.

c) Incentivar la investigacion y la innovacion educativa vinculadas
con las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a reflexion sobre la practica y a la renovacion de
las experiencias escolares.
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d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacién
posterior a la formacion inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de
los/as docentes en todos los niveles y modalidades de ensefianza.

e) Articular la continuidad de estudios en las instituciones
universitarias.

f) Planificar y desarrollar el sistema de formacién docente inicial y
continua.

g) acreditar instituciones, carreras y trayectos formativos que
habiliten para el ejercicio de ladocencia.

i) Otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el
ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del
sistema.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados mediante
Resolucién N° 24/07 Consejo Federal de Educacién, otorgan integracion,
congruencia y complementariedad a la formacion inicial, asegurando
niveles de formacién y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones, logrando mayor articulacién para facilitar la movilidad de los
estudiantes durante la formacion entre carreras y entre jurisdicciones,
garantizando el reconocimiento nacional de los titulos de los egresados.

Por tal motivo, son adoptados en la jurisdiccion, como lineamientos
basicos para la elaboracion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
de Formacion Docente Inicial en todos sus niveles y modalidades del
Sistema Educativo Provincial. Estas lineas de accion se resignifican en el
marco jurisdiccional y aparecen incluidas en los lineamientos de politica
educativa para el Nivel Superior de la provincia de Formosa.

1.4. Lineamientos de Politica Educativa para el Nivel Superior

La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales
saberes, este es unrasgo de identidad del sistema formador: la produccion
de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente y sobre la
formacion. Al ser la docencia una profesién institucionalizada o
estatalizada tiene un caracter doblemente publico: el caracter publico del
sistema formador y el caracter publico de las escuelas, dado que el trabajo
docente es un trabajo especializado, las capacidades requeridas para
ensefar en cada unade las areas, niveles y modalidades son especificas.

La planificacion de la formacion docente, la planificacion de los recursos
humanos del sistema educativo y las politicas educativas, estan
estrechamente vinculadas para posibilitar una articulacion efectiva que
garantice el cumplimiento de los propésitos y funciones publicamente
asignados al sistema formador y a las escuelas. Sila formacién docente
es el sector responsable de la formacién de los recursos humanos del
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sistema educativo, su planeamiento es indisociable de la planificacion de
los recursos humanos del sistema.

1.5. Politicas Educativas Jurisdiccionales en materia de formaciéon
docente

En el establecimiento de prioridades, las politicas educativas determinan
la necesidad de recursos humanos del sistema educativo y direccionan la
tarea del sistema formador, en este sentido, los institutes cumples*una
funcion indispensable en tanto, actores politicos con alta participacién en
la definicidén de las politicas de formacion de los recursos humanos del
sistema educativo y de las regulaciones destinadas a asegurar la
implementacion de esas politicas.

Latoma de decisiones en materia curricular dentro de la jurisdiccion, busca
planificar intersectorialmente la distribucion e implementaciéon de las
ofertas formativas, atendiendo a las politicas nacionales y provinciales, a
las necesidades locales y a la trayectoria académica y ubicacion socio-
territorial de los Institutos Superiores.

Enlo que respecta a la formacién docente, el objetivo es formar docentes,
a partir de los nuevos lineamientos de la Ley Nacional de Educacion, el
Plan Nacional de Formacién Docente, los Lineamientos Curriculares de la
Formacion Docente Inicial y las politicas en materia curricular de la
jurisdiccion,  atendiendo a las carencias actuales y futuras de
profesionales en el sistema formador. En 2008 se trabajo fuertemente con
los disefios curriculares jurisdiccionales para la formacion docente:
Profesorado de Educacion Inicial, Profesorado de Educacion Primaria,
Profesorado de Educacion Fisica, Profesorado de Artes Visuales,
Profesorado de Madasica, Profesorado de Educacion Primaria con
orientacion Educacion Rural y Profesorado Intercultural —Bilingtie en
Educacion Primaria.

1.6. Formatos institucionales y planeamiento del sistema formador
Los criterios que se tienen en cuenta, en la jurisdiccion, para el
planeamiento del mapa de ofertas de las instituciones de formacion
docente inicial son los siguentes:

A) La especializacion de las instituciones formadoras (de acuerdo con el
nivel para el cual forma docentes y/o de acuerdo con un &rea disciplinar),
este criterio responde a la trayectoria institucional, los recursos humanos
especializados en alguna disciplina o nivel del sistema y permite la
concentracion de recursos humanos y materiales, la produccion de
investigaciones en referencia a temas y problemas especificos, la
conformacion de bibliotecas actualizadas en la especificidad de la oferta
institucional (por ej. Educacion Inicial, Primaria y/o disciplinar) y la
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organizacion de centros documentalesy laboratorios pedagogicos.

B) La diversificacion de la oferta de formacion inicial: dentro de las
instituciones de formacion, que permite intercambios interdisciplinarios y
facilita la articulacion curricular de distintas carreras, este criterio es
transversal a todos los IFD de la provincia de gestién estatal, salvo uno,
dado que las ofertas responden a un sistema mixto, formacion docente y
técnica.

C) El area/zona de influencia y las demandas en materia educativa de la
comunidad: consiste en el relevamiento de las areas de vacancia y las
necesidades y demandas de la comunidad, conjuntamente con la
matricula de los aspirantes a la docencia.

Los lineamientos de la politica educativa de la jurisdiccién provincial,
tienen su sustento legal en la Constitucion Provincial y en la Ley General
de Educacién N° 1470. Se definen sus acciones operativamente en el
“Plan Cultural y Educativo para la provincia de Formosa”, enmarcados en
el “Plan estratégico territorial- Argentina 2016”.

En el area educativa se consideran acciones a partir de tres ejes
estructurantes:

-El acceso, inclusién y continuidad de nifios, jévenes y adultos en el
sistema educativo provincial.

-La profesionalizaciony jerarquizacion docente.

-El fortalecimiento de la identidad cultural a través de la educacién como
transmisora de valores culturales para el desarrollo integral del mismo.

A nivel provincial el “Modelo Formosefio para el Proyecto Provincial”
plasmado en el preambulo de la Constitucién Provincial, otorg6 el marco
de referencia ala Ley General de Educacion N° 1470/05. En este contexto,
la Provincia de Formosa, desarrolla politicas de estado en educacién, con
sentido estratégico y dinamico para el desarrollo socioeconémico y cultural
atraves de su sistema educativo.

El Sistema Educativo Provincial se funda en una pedagogia de valores,
gue garantiza igualdad de oportunidades, mediante estrategias tendientes
amejorar en forma permanente la calidad de la educacion.

En materia de Politica Educativa, se plantea el fortalecimiento del Sistema
Educativo Provincial, considerando la educacion como una cuestion de
estado, como una herramienta de cambio para la dignificacion del hombre
y lamujer, a través del desarrollo de los valores esenciales para la vida; es
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decir, la educacion como formadora de un nuevo hombre capaz de
desarrollarse integralmente en su propiatierra, afianzando la identidad del
ser formosefoy revalorizando su cultura.

En el marco de los Lineamientos de la Politica Educativa Provincial y
Nacional la Direccion de Educacion Superior, enla gestidon que se inicio
en el afio 2006, propone los lineamientos politicos para el nivel, a partir de
las prioridades educativas de orden provincial y la . recuperacion de la
historiay trayectoria de las instituciones alas que atiende: =

En el Nivel Superior las definiciones estdn marcadas por el
reordenamiento del sistema a partir de la Ley de Nacional de Educaciony
el desarrollo de Politicas y Lineamientos Estratégicos para la Formacion
Docente y Técnica acordados federalmente. Estos pardmetros claves
establecen el rumbo para la definicién de las nuevas ofertas y funciones de
los Institutos. En este sentido, la Ley de Financiamiento Educativoy la Ley
Educacién Nacional, establecen pautas de incremento en la inversion
educativa poniendo nuevas reglas de juego para el tratamiento de las
prioridades de la formacién docente.

La creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente “constituye una
importante oportunidad para el desarrollo de politicas de formacion
docente de alcance nacional, con el propdsito de superar los desequilibrios
actualesy los problemas que vienen afectando el desarrollo de este campo
desde ya hace algunas décadas, afianzando el compromiso por el
fortalecimiento de la educacion argentina y profundizando los didlogos e
intercambios entre los distintos actores™, promovida por el Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia a instancias del acuerdo federal,
representa un avance significativo en la articulacion de los esfuerzos de la
Nacién y las Provincias para el desarrollo de politicas de estado para la
formacion docente.

La relevancia de esta decision refleja el compromiso de profundizar las
politicas desarrolladas hasta el presente a fin de consolidar una
institucionalidad diferente, potente y dindmica, capaz de reconfigurar
escenarios de mediano y largo plazo en términos de fortalecimiento de las
politicas de formacién docente como parte constitutiva del Nivel Superior

Vinculada a dicho proceso, la Politica de la Direcciéon de Educacion
Superior, pretende iniciar un recorrido dotando de sentido estratégico a las
Instituciones y el fortalecimiento del desarrollo Institucional, curricular y
desarrollo profesional, en vistas a la mejora de los servicios educativos
para todos los niveles del sistema.

En elmarco precedente la Direccion de Educacion Superior propone:
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Posicionar a la Educaciéon Superior, como espacio publico
estratégicoy equitativo de produccion y difusion del capital cultural
desde el fortalecimiento endégeno de sus recursos y en articulacion
con el contexto provincial, regional y nacional.

Iniciar un proceso de nuclearizacion y refuncionalizacion de los
Institutos superiores de Formacion Docente Continua y Técnica,
tendiente a descentralizar el sistema y poner en marcha un nuevo
proceso de reforma educativa en consonancia con la Ley General
de la Provincia N° 1470, la ey de Educacion Nacional N° 26.206 y la
Ley de Financiamiento Educativo N° 26.075.

Adecuar la normativa especifica de la Educacion Superior, a los
acuerdos y Lineamientos del Consejo Federal de Educacion, el
INFDy el INET, para asegurar laimplementacion de las diferentes
ofertas en las Instituciones de Nivel Superior.

Revalorizar el sistema formador como un servicio necesario para el
fortalecimiento de todos los niveles del Sistema Educativo
Provincial.

Promover y afianzar los procesos de articulacion horizontal y
vertical de los institutos de educacion superior con los otros niveles
del sistema educativo provincial, la universidad y otros organismos
gubernamentales y no gubernamentales.

Fortalecer la vinculacién y el intercambio de experiencias teéricas y
practicas entre los Institutos de Formacion Docente y los
establecimientos educativos de los diferentes Niveles para los que
forman.

Formar docentes y técnicos comprometidos con la significacion
social de la profesion, orientada a la preservaciéon, transmision y
recreacion de la cultura nacional y popular.

Contribuir con las estructuras de la transformacion socio-productiva
del modelo provincial.

Preparar para el ejercicio de la profesiébn docente en todos los
niveles y modalidades del sistema educativo provincial, segun los
requerimientos sociales e institucionales.

Brindar una formacion de calidad en la ensefianza de grado y
postitulo, en la investigacion, en la extension y promocion.
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La profesionalizacion y jerarquizacion docente de la carrera
docente en el nivel superior.

Propiciar el desarrollo profesional en forma permanente y gratuita
de los docentes en actividad de todos los niveles del sistema
educativo provincial, en las areas cientifica, técnica, tecnolégica,
artistica, humanistica y pedagodgica, respondiendo a las
necesidades curriculares.

Desarrollar una politica de investigacién educativa provincial que
explore las probleméticas socioeducativas actuales, dentro del
contexto sociocultural de la region y hacia el interior de las unidades
escolares.

Incentivar la investigacién e innovacion educativa vinculadas con
las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a la reflexion sobre la practica y a la
renovacion de las experiencias escolares.

Contribuir con la gestion escolar en cuestiones técnico-
pedagogicas.

Ofrecer formacion técnica y artistica, basada en diagndsticos que
orienten la definicion de carreras y orientaciones, producto de una
planificacién estratégica y equitativa; en funcién de la politica de
transformacion provincial, cultural, social y productiva.

Vincular con las fuerzas del trabajo y de la produccion acciones
reciprocas de asistenciatécnicay desarrollo profesional.

1.7. Las Instituciones de Formacion

Actualmente la Direccién de Educacion Superior cuenta con un total de
veintiséis institutos, con la creacion de un instituto en el afio 2007, en la
localidad de el Potrillo, cuya finalidad es la de atender en su mayoria a
poblacion de diferentes etnias que habitan esa extensa region del oeste
formosenio. Inicialmente ofrece una carrera de formacion técnica, pero con
una proyeccion al 2009 de desarrollar una oferta de formacion docente
inicial. La educacién superior en la provincia se ha configurado a través de
un sistema con dos orientaciones: docente y técnica.

En el marco de las perspectivas y prioridades que se presentan a la
Educacién Superior, la formacion de docentes cobra particular relevancia.
En el afio 2007, en la provincia, se inicia la re-matriculacion de alumnos
para las ofertas de Formacion Docente Inicial en once Institutos. Esta
decision conlleva al desarrollo de una serie de acciones desde los
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institutos y desde el nivel central que permita acompafar los procesos
educativos en todos los niveles del sistema, para su fortalecimiento.
Ademas, significa un importante desafio con respecto a laformacién de los
jovenes y la posibilidad de mejoramiento de oportunidades de insercion
laboral y social ala poblacion.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacién Primaria 11



0Qavd0102 13 - eluewaly ap |elapad edy, 'L A'D'a4'S’]
YONV19 YNNOVYT - ,U0Jad g uenf *3id, 'L A 'D'A'4'S']
MDIANIVN YNNOV19p L A D'A4'S’I 30341 S0A VTIIA - ,euedusweounet uopen, 'L A *2'a4's’]
OTIINIdS3 13 9p 'L A *D'A4'S'I SAWAND “IVYD - ,Z3|ezu0n '3 euely eisse, ‘L A 'D'A4'S’I
INVYId °P 'L ADa4s1 Al CoN NILYVIA NVS - ,Z3W09 oueatnem 043Seen,, L A4S

0T111¥L0d 13 - 'L A'D'a4'S']
JH 3H OHOVIY 3P "L A 'D'Qd4'S']

212ISIS
NEG R EEE

Z3¥vNC OYIINIONI ®p "L A 'D'a4'S'T EXf VYANIYO1D - ,2HInby [eGIsUD uod, '2°d'4'S’]

v13ydvarap LA o'a4'sT Fi SVYLIWO1 SY1 - ,ebodind *§ ueng "jeu9 ug, 'L A '2°'q4'S’]

ONVY9134 Tv4IN3D ap 'L A 'D'a4's'T [ad IVLIdVYD - 4'Vd'S’T

VYNVLNOS "3LWD ®p 'L A 'D'a4's'T [ TV1IdYO - 12zeyaqly 'Y 1e3s0, "VS']

JYDIL 13d 0Z0d - oXauy L A *0'a4'S'T 4l TV1IdVO - [BIUT [SAIN 9P "3°'d4'S’I

OdWVD 730 OVISINVLST - e32eq] oxauy 'L A 'D'd'4'S'T [} TVLIdVYO - ,eJ431qeD "V X34, "3°'d4'S’I

IHSIV1 NOISIW - ,B434qeD 'Y XI[94, oxauy "L A *0'a'4's'T [i1] TV1IdVD - BdIs)4 ugidedonp3y us *d4'S’I
m_v_<u_<|_|_H> - ,edeusuwl|y |onuely J0JJIA, L AD'a4's1 @ AVLIdVD J\»m:mm._ma 12Q "3y, Jouadns |ewloN "2s3 |1

SVION3IYd3I4d3W™

N
Lise

1V1V1S3 NOILSIO - 3LN3ID0A NOIOVINYO4 3d S3A40Id3dNS SOLNLILSNI A

VIldvd903d9 NOIDVZITVIO

e EOI(/}W{:FI(/(M(@JL%(/N” ficcionales
Profesorado de Educacién Primaria

12



Beueluo4 - TN 3SOf NVS OLNLILSNI

BPULIOID - 9N FHNOAVT 3d YNITVLVYD VINVS OLNLILSNI
BPULIOID - GTN 3SOr NVS OLNLILSNI

BSOWIOH - SYSOY 3d T3NNVIN NVNC OLNLILSNI

BSOWIOS - YNV.LNO4 3940r SINT OLNLILSNI

BSOWIO0S - V1IY VINVS OLNLILSNI

BSOWI0H - NOIOVN V1 3a TIAID TYNOSYH3d NOINN

BSOWIOS - 9TN .Z3UJMEN OPadeN 0UElSNqoy,, OAYY0S340dd 3d JOI43dNS OLNLILSNI
BSOWI0S - EN T3dVSI VINVS OLNLILSNI

VAVAIdd NOILS3IO - 31INJO0d NOIOVINHO4 3d S34014d3dNS SOLNLILSNI
VOldYd9039 NOIOVZI'TVOOT

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educaciéon Primaria

13



2. Consideraciones acerca del Sujeto y su Contexto

Los sujetos sociales tienen conocimientos y destrezas, adquiridos en un
entorno social y tecnologico cambiante. Con el avance de las décadas son
las mismas configuraciones de poder entre las generaciones las que
cambian, las decisiones sobre los distintos aspectos de la vida no se
imparten ni se obedecen del mismo modo y los saberes no se adquieren ni
jerarquizan de lamisma manera.

En este sentido, el sociélogo Emilio Tenti Fanfani afirma: “los cambios en
los equilibrios de poder entre los nifios, jovenesy los adultos constituyen
uno de los factores que ponen en crisis los viejos dispositivos que
organizaban la vida de las instituciones escolares™, cuando la escuela
tenia voz legitima y exclusiva tanto para definir cuales eran los
conocimientos valiosos para la sociedad como quiénes eran los que,
poseyéndolos, podian transmitirlos.

Actualmente, “la pluralidad de significados (modos de vida, criterios
cognitivos, éticos y estéticos) y la heterogeneidad de sus fuentes (iglesia,
escuelas, medios de comunicacion) vuelven mas azarosa la formaciéon de
los nuevos sujetos sociales, ya que no existe un curriculum social
coherente que defina contenidos, secuenciasy jerarquias en la cultura que

4

se intenta transmitir™.

2.1. Conceptualizacion del sujeto social

Los sujetos sociales son "una colectividad donde se elabora una identidad
y se organizan practicas, mediante las cuales sus miembros pretenden
defender sus intereses y expresar sus voluntades, al mismo tiempo que se
constituyen en esas luchas". Es decir, se trata de formas de organizacion
especificas para la participacion social. El que sea una forma especifica de
expresion social no evita que se trate simultdneamente de una
organizacion unificada, de una estructura con normas precisas de
incorporacion que definen el comportamiento esperado de quienes la
constituyen. En la accion, los actores sociales pueden devenir en sujetos
sociales, pero también pueden llegar a desarticularse o no llegar a
constituirse. Los nuevos sujetos sociales emergen como resultado de las
fluctuaciones del contexto que conforman, aunque simultaneamente
resultan ser los creadores de esas mismas fluctuaciones.

2.2. El sujeto de aprendizaje

El tiempo de los nifios, el de los adolescentes, sus intereses, capacidades
y padecimientos, han estado presentes a lo largo del pensamiento
pedagadgico.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales
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La pedagogia se ha hecho cargo de esta preocupacion en estos términos:
ocuparse de ellos previamente, trazando el curso de su accion desde un
reconocimiento previo, desde unas concepciones que enmarcan un
trabajo con el cuerpo de la infancia y de la adolescencia, tanto desde un
deseo o suefo sobre su futuro, como desde unos saberes y disciplinas
que, aveces, no prefiguran futuros sino destinos’.

Los diferentes periodos histérico - sociales por los que ha atravesado la
sociedad en su conjunto han contribuido en la conformacién del sujeto de
aprendizaje. Asi, estos sujetos han recibido de la posmodernidad el influjo
del hedonismo, la incitacion al consumo, el individualismo, el primacia de
la informética, la fragmentacion, el escepticismo sobre los discursos, la
indiferencia, la dificultad de amar y crecer. Mientras que del subdesarrollo
heredaron la falta de oportunidades educativas y laborales, la inestabilidad
econdmica con su corolario de dificultades para proponer metas que
sobrepasen lo inmediato, la carencia de recursos para alentar los talentos
y la desocupacion o subocupaciéon de quienes se dedicaron a su formacién
profesional.

2.3. El sujeto de aprendizaje de la Educaciéon Primaria

La infancia como categoria social se convirtio en un objeto emblematico
del siglo XX, fijado por los saberes de distintas disciplinas, capturado por
dispositivos institucionales, proyectado hacia el futuro por las politicas de
Estado y trasformado en metafora de utopias sociales pedagdgicas. Esto
s6lo puede analizarse en la tension estrecha que se produce entre la
intervencién adulta y la experiencia del nifio, entre lo que se ha
denominado la construccién social de la infancia y la historia irrepetible de
cada nifio, entre las regularidades que marcan el horizonte comdn que una
sociedad construye para la generacion infantii en una época y las
trayectorias individuales.

Las nuevas formas de la experiencia social, en un contexto de redefinicion
de las politicas publicas, de las logicas familiares y de los sistemas
educativos, estan generando un terreno propicio para el debate acerca de
las formas de constitucidon de los nifios como sujetos y como sujetos de la
educacion, para la construccion de nuevos lenguajes que den cuenta de lo
realy de lo desconocido que la experiencia infantil revela para los adultos.

Las infancias se van configurando con nuevos rasgos en sociedades
caracterizadas por la incertidumbre frente al futuro, por la caducidad de las
representaciones sobre ellas y por las dificultades que se generan al
intentar dar forma a un nuevo imaginario sobre la infancia.

La construccion social de la infancia moderna se relaciona no sélo con las

transformaciones de la familia sino con la emergencia de la escolaridad. La
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obligatoriedad de asistencia a la escuela de los menores de 6 a 14 afos,
incidié en la constitucion de los nifios como sujetos, donde comenzaron a
interpelarse diferentes discursos, como los de la proteccién, larepresiény
la educacion.

A partir de alli el nifio quedo capturado en buena medida por la escuela; la
infancia se convirti6 en el punto de partida y en el punto de llegada de la
pedagogia.

Las miradas a la infancia han oscilado en diferentes corrientes ideoldgicas
en cuanto a la formacion educativa del sujeto y en la intervencion que
deberian tener dentro de la sociedad. Actualmente la voluntad educativa
es que se respete lo que Basil Bernstein llama “derecho al crecimiento”,
como posibilidad de experimentar los limites, sean éstos de naturaleza
social, intelectual o personal, derecho a la confianza, a la inclusion y a la

participacion.

Educar en la sociedad contemporanea requiere en buena medida volver a
considerar al niflo como sujeto en crecimiento, cComo un sujeto que se esta
constituyendo, que vive, juega, sufre y ama en condiciones mas
complejas, diversasy en algunos casos desiguales.

La cuestidn que se debe profundizar radica en cdmo configurar una nueva
mirada pedagdgica de la infancia frente a estas situaciones que se
presentan, para ello, es necesario restituir la cadena histérica entre las
generaciones en este contexto de desintegracion de lazos sociales y
ubicar a la condicibn humana para potenciar demandas, desafios y
ejercicios de responsabilidad publica.

Se requiere una mirada que vuelva a interrogar los problemas
interculturales y sociales de las escuelas a través del tiempo y que
recupere la memoria de las mejores experiencias de educacion infantil.
Pero también una mirada hacia lo contemporaneo, atenta al deveniry a los
registros de temporalidad de cada generacion, que explore el impacto de
las nuevas tecnologias, de los cambios perceptivos, de las formas de
construccion de conocimiento, de los procesos de identificacion infantiles,
de los cambios en la cotidianeidad.

En la constitucion del sujeto esta en juego, no s6lo su posicion y su
crecimiento, sino también la posicion del adulto y los proyectos de una
sociedad. Las politicas crean condiciones para que la educacion se torne
posible a través del vinculo entre un adulto y una generacion en
crecimiento, en el trabajo del tiempo y del deseo, de transmisién siempre
renovada que va formando al sujeto en su devenir constante.
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Asi pues, la educacion primaria tiene por finalidad proporcionar una
educacion integral, basica y comun, y para ello es necesario “brindar
oportunidades equitativas para el aprendizaje de saberes significativos en
los diversos campos del conocimiento, la lengua, la comunicacion, las
ciencias sociales, la matemética, las ciencias naturales y el medio
ambiente, las lenguas extranjeras, el arte, la cultura y la educacion fisica
para promover la formacién corporal y motriz™.

2.4. El sujetode laformacion

El sujeto destinatario de este proceso de formacion proviene de diversos
contextos sociales con problematicas especificas, diferentes a las del
contexto en el que debera desarrollar su actividad. Estos nuevos sujetos,
destinatarios de la accién pedagdgica, se inscriben en el marco de nuevas
culturas infanto — juveniles con caracteristicas propias.

Se plantean nuevas exigencias referidas a las capacidades de la
formacion docente que requieren un docente:

en proceso de actualizacion permanente

condominio de la cienciay latecnologia

gue atienda alainclusiény laigualdad

que conciba la docencia como acto politico’

gue tenga en cuenta la diversidad socio-cultural y a los
contextos socio historicos en constante cambio

capaz de recrear en las escuelas situaciones de aprendizaje
gue vayan mas alla de las aulas.
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3. Conceptualizaciones acerca de la Profesion Docente

Se define a la "Formacién Docente" como un determinado proceso en el
gue se articulan practicas de ensefianza y de aprendizaje orientadas a la
configuracion de sujetos docentes - ensefiantes.

El concepto de profesionalizacion remite a distintas significaciones en
relacién con la formacion docente. Maria Cristina.Davini® define las
“tradiciones de formacion” como: “... configuraciones de pensamiento’y de
accion que, construidas histéricamente se mantienen a lo largo del
tiempo...”. De acuerdo con esta afirmacion se entiende que la docencia, en
tanto pensamiento y accion, se ha institucionalizado y forma parte del
modo de pensary de actuar de los sujetos docentes.

Las practicas, pensamientos y discursos sobre la profesion docente y su
formacion, constituyen un tema vigente porque la reflexion critica sobre
estos conceptos de ninguna manera esta resuelta. Por el contrario, exige
la busqueda de otras alternativas y sentidos posibles.

Pensar la especificidad de la docencia remite a la recuperacion historica
acercade la conformacién del campo profesional y del lugar de la docencia
dentro del mismo. También el trabajo reflexivo e histérico tendra —entre
otros- como consecuencia entender el presente y el futuro de la
profesionalizacion.

Inicialmente, el magisterio argentino se hizo cargo del mandato social de
difundir la cultura y los valores exigidos para la constitucion del Estado
Moderno. Los maestros integraban un nuevo sector social y ocupacional
predominantemente femenino, cuya tarea especifica era “ensefar”,
ademas debia responder al imperativo social de erigirse como el “buen
maestro”. Segin Davini", la formacion tedrica y disciplinar, poco rigurosa,
no favorecio la valoraciéon social de la docencia como grupo profesional.

En la década del sesenta, la hegemonia de la sociologia funcionalista

» 12

definié la docencia como “semiprofesion”.

Posteriormente, la l6gica tecnicista impregno fuertemente la tarea
docente, que se redujo a un trabajo de ejecucion de “recetas didacticas”
definidas por expertos. La profesion docente se legitimaba a través del
reconocimiento de su labor como eficiente técnico de la ensefianza.

En los afios 90 comienza a instalarse la idea de la profesion docente como
proceso inacabado, por cuanto las exigencias propias de los avances de
los distintos campos del conocimiento requerian de una profesionalidad
gue no se agotaba en una primeray Unica formacion. La profesionalizacién
docente pasa por superar la tension entre saberes practicos y saberes
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disciplinares y pedagdgicos, de tal modo que los mismos integren el
trabajo del docente cuya especificidad esta dada por el objeto ensefianza.

La superacion del sentido ideoldgico del término profesionalizacién, segun
distintos autores, estd dada por la tarea de construir la experticia propia de
la docencia para avanzar en el desarrollo de una real y efectiva
profesionalizacion docente.

Domingo Contreras™ en coincidencia con Gimeno Sacristan define el
concepto de profesionalidad como “la expresion de la especificidad de la
actuacion de los profesores en la practica, es decir el conjunto de
actuaciones, destrezas, conocimientos, actitudes y valores ligados a ella,
gue constituyen lo especifico de ser profesor”. Desde esta perspectiva
sostiene tres dimensiones como cruciales para la profesionalidad docente:
la obligacion moral, el compromiso con la comunidad y la competencia
profesional.

Siguiendo al autor mencionado, la competencia profesional es algo mas
gue la competencia técnica puesto que incluye la formacion teorica,
conceptual, filosoéfica y politica, de tal modo que la profesionalidad a lograr
supere lal6gicatecnocrética de las profesiones.

3.1. Conceptualizaciones y desafios para la Formacion Docente
Inicial

Se entiende a la Formacion Docente como un proceso continuo que
contempla a la Formacion Inicial como una primera fase del proceso de
desarrollo profesional, que debe articularse con los procesos de desarrollo
curricular que se implementan en las escuelas. Asi, las instituciones de
formacion docente, se constituyen en contextos idoneos para la formacién
profesional y continua de los docentes.

Es imprescindible, entonces, pensar la Formacion Docente en estrecha

relacion con las nuevas demandas:
Por un lado, las transformaciones del mundo manifiestan que
estd emergiendo una sociedad basada en la produccion de
conocimientos y en su circulacién cada vez mas rapida y
generalizada, que implica un desafio para la educacién, que
debe ser repensada obligando a considerar el aprendizaje
como un factor fundamental.

Por otro lado, la diversidad caracteristica de la sociedad,
histéricamente multilinglie y multicultural, plantea nuevos
desafios. Frente a éstos, la educacion desempefia un papel
central: construir una educacion en la que se deje de lado la
vision monocultural y se cree un proyecto formativo mas
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respetuoso, solidario, pertinente e inclusivo. La educacion
debe abrirse a la diversidad socio-cultural y asumirla como
recurso pedagogico.

Los contextos en los que se desarrolla el trabajo pedagdgico son cada vez
mas complejos. Desde esta perspectiva, la formacion docente debe
sostener un dialogo fluido con los sistemas de ensefianza existentes,
planteando alternativas e interrogantes a la tarea.que en ellos_seé
desarrolla.

Mas que especialistas en un determinado campo del saber, los tiempos
actuales requieren docentes capaces de integrar el conocimiento y asumir
una posicién critica frente a los saberes que estan situados hoy en la
sociedad.

Frente a las exigencias del desempefio profesional y los problemas que
presenta la formacion actual, el objetivo de la formacién docente debe ser
la construccion, el fortalecimiento de la capacidad de gestion de la
enseflanza y los aprendizajes y la toma de decisiones en el ambito
institucional. El trabajo docente se desarrollara en interacciéon con los
demas agentes del proceso educativo y asumira la corresponsabilidad en
la elaboracion y aplicacion de los objetivos, prioridades y programas del
planeamiento institucional.

Como campo de intervencién y ensefianza, la nocion de Formacion
Docente hace referencia a las practicas que posibilitan el desarrollo
profesional, la adquisicion de conocimientos, habilidades y destrezas por
parte de los sujetos que aprenden a ensefiar en instituciones especificas a
lo largo de un periodo de tiempo. Por lo tanto, el campo de la formacion se
constituye basicamente en torno a la necesidad de dar respuesta a los
interrogantes sobre los saberes docentes y los modelos de formacion.
Esto motivé el desarrollo de diversas investigaciones que consideraron a
la formacion docente como objeto de reflexiény discusion.

En la actualidad ya no es posible pensar en la formacion profesional como
un periodo acotado en el tiempo, en donde los/las estudiantes adquieren
de una vez y para siempre todos los conocimientos necesarios para
desempeiiarse en el mundo del trabajo. En este marco es posible entender
ala Formacién Inicial como una etapa de la Formacion Docente Continua.

Ante el interrogante sobre qué significa la "Formacion Docente", Elena
Libia Achilli* sostiene que cuando se habla de "Formacién Docente", se
ponen en juego un conjunto de supuestos en torno a diversas cuestiones:
ya sea la concepciéon de sujeto "a formar”, el tipo de formacion que se
considere pertinente e, inclusive, la misma idea de "formacion" en tanto
proceso de ensefianzay aprendizaje.
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3.2. Consideraciones sobre el trabajo de los Formadores de
Formadores

Susana Huberman (1994), afirma que se entiende por formador al docente
mismo, al maestro, al profesor; a aquél que tiene contacto directo con sus
alumnos ya seaenlos niveles inicial, primario, secundario o terciario.

El Formador de Formadores es quien esta dedicado a la formacion de
maestros y profesores, tarea que desarrolla en universidades, escuelas
normales superiores e institutos de formacion docente.

En este sentido cabe replantearse acerca de los ambitos institucionales
gue forman a los docentes, los &mbitos de modelacion de las practicas y
del pensamiento y las estrategias de accion técnico-profesionales y de
desarrollo de las formas de interaccion socioprofesionales.

Una vision restringida atribuiria a los institutos el espacio de la formacion, y
a las escuelas el campo de aplicacion de los conocimientos aprendidos.
Sin embargo, hoy sabemos, que el ambiente organizacional y pedagdgico
de las escuelas en las que se desempefian los graduados, tiene un peso
decisivo en la conformaciéon de las practicas docentes. No soélo las
acciones explicitas e intencionales de capacitacion, sino todo el proceso
de aprendizaje implicito e informal que ocurre en el marco de la escuela,
producen efectos en laformacion.

Entonces, se identifican fases y &mbitos principales de formacién de los
docentes:

La biografia escolar de los estudiantes, como producto de la
trayectoria anterior a su ingreso a las instituciones de formacion
inicial, es decir, su experiencia como alumnos, como productos
internalizados a lo largo de su historia escolar.

La preparacion inicial o de grado en el &mbito de las escuelas,
institutos o universidades, conforme los planes de estudio.

La socializacion profesional, que se desarrolla en el espacio
institucional de la escuela, enlos puestos de trabajo docente, donde
el docente aprende las "reglas” del oficio.

3.3. El trabajo docente en distintos contextos de inserciéon

profesional
Los nuevos escenarios educativos requieren considerar varias
dimensiones de analisis del sistema formador: los propdésitos, las
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caracteristicas de las instituciones, el tipo de competencias y
conocimientos que se intenta desarrollar y transmitir, las caracteristicas de
los/las destinatarios de la formacion, la diversidad linguistica y cultural, y el
contexto social y productivo en que la actividad se inserta.

Todas estas dimensiones han cambiado en las ultimas décadas,
modificando, en consecuencia, el trabajo docente. A su vez, nuevos
requerimientos, tales como la profesionalizaciéon, la insistencia epn
desarrollo de capacidades de reflexion, de trabajo..en equipe; de
elaboracién y ejecucion de proyectos, se hacen cada vez mas frecuentes,
haciendo que la tarea docente no se limite a la ejecucion de planes y
programas elaborados por otros.

En este sentido, es un profesional que no implementa un curriculum
simplemente, sino que lo traduce y recrea en cada situacion, y dado que la
ensefianza es una practica social y politica cuyas formas de concrecion
dependen de contextos que la determinan, la competencia profesional
implica también, la capacidad de comprension de dichos contextos y la
intervencién en el propio &mbito de trabajo.
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4. Perfil del Egresado

La actividad docente requiere la formacion en capacidades para actuar
con idoneidad, pertinencia, eficacia y adecuacion a las necesidades de
quienes deben beneficiarse con la educacion. Estas se refieren a un
conjunto de recursos cognitivos y disposiciones que posibilitan el uso
pertinente de estrategias, técnicas y habilidades propias del desempefio
profesional.

Se pueden distinguir en ellas dos aspectos importantes:

= Saber transferir los conocimientos y actitudes adquiridos a fin de
ponerlos en practica en momentos y situaciones oportunas y poder
transferirlos a situaciones nuevas.

= Saber integrar los diversos conocimientos, habilidades y actitudes
heterogéneos y mlultiples que puedan haberse adquirido,
seleccionarlos, organizarlos e integrarlos de manera efectiva para
solucionar problemas de la practica profesional o poder elaborar
proyectos para desarrollar en ella. Esto supone capacidad tanto
para comprender y resolver situaciones complejas, como para
elaborary llevar a cabo acciones vistas como procesos de toma de
decisiones curriculares e institucionales.

La sociedad democratica, necesita un docente capaz de tomar decisiones,
de crear los escenarios propicios para los propésitos formativos de las
escuelas y desenvolverse en distintas tareas.

Ello implica que la formacién de formadores si bien debe ofrecer
conocimientos previamente seleccionados y organizados, también debe
pensary prever espacios institucionales y situaciones durante la formacion
que den lugar a la posibilidad de poner en juego esa formacion, en
situacionales lo mas parecidas posibles a las de la futura practica
profesional.

Bajo este punto de vista general, estas tareas son: la ensefianza
interactiva, la planificacion, la evaluacién, la coordinacion de la dinamica
grupal, la organizacion y disciplina y la actividad institucional. Con relacion
a estas seis dimensiones de la vida escolar, las capacidades indican, en un
sentido general, lo que alguien puede hacer de manera eficaz y
competente. Siempre expresan la posibilidad de realizar un tipo de
acciones, pero no todas se refieren a lo mismo ya que se definen en
relacion a un curso de accién, a un tipo de situacion o a unafuncién.

La adquisicion de capacidades para la ensefianza es un proceso

permanente, pero durante la formacion inicial de docentes hay que
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prepararlos para que logren desempefiarse en diferentes grados, areasy
contextos. De alli que el perfil de la formacidon se caracterice por la
polivalencia y la flexibilidad de las capacidades adquiridas, que ofreceran
la plataforma béasica para iniciarse en la ensefianza y continuar el
desarrollo profesional mediante actividades sisteméaticas de capacitacion,
perfeccionamiento, cursado de pos titulos u otras carreras.

El desempefio docente requiere del desarrollo de capacidades que
atiendan a las siguientes dimensiones™:

- Planificacion

- Evaluacion

- Coordinacion de la dinamica grupal
- Organizacion y disciplina

- Actividad institucional

A partir de un perfil profesional basado en capacidades™, las instituciones
de formacion, podran definir el nivel de logro necesario para el desempefio
profesional docente y elaborar instrumentos de seleccion y evaluacion de
las mismas a nivel de gestion curricular/institucional.

- Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio
marco de referenciatedrico.

- Adecuar, produciry evaluar contenidos curriculares

- Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar

- Ampliar su propio horizonte cultural, mas alla de los
contenidos culturales imprescindibles para ensefar en la
clase.

- ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje
de los alumnos como base para su actuacion docente.

- Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando el
contexto sociopolitico, sociocultural y sociolinglistico como
fuente de ensefianza.

- Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la
diversidad asentados sobre la confianza en las posibilidades
de aprender de los alumnos.

- Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y
en sutrabajo.

- Acompanfar el avance en el aprendizaje de los alumnos
identificando tanto los factores que lo potencian como los
obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

- Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el
ambiente del aula para permitir el logro de aprendizajes del
conjunto de los alumnos.

- Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje
individual.
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- Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela
para su aprovechamiento en la ensefianza.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto
inmediato y mediato de la escuelay de las familias.

- Participar en el intercambio y comunicacion con las
familiares pararetroalimentar su propia tarea.

- Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos
institucionales compartidos, participar y proponer
actividades propias de la escuela.
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5. Haciauna Pedagogiade laFormacion

En este apartado se expondran algunas de las lineas tedéricas que dan
cuenta de la practica entendida como acciones de los distintos modelos
que se refieren a laintervencién pedagadgica, sin que por ello el tratamiento
sea acabado y cerrado, y al mismo tiempo limitante de las diferentes
perspectivas didacticas vigentes.

De acuerdo con Batallan”, la identidad de Formadores.de Formadores
constituye el nucleo para la comprensién del trabajo docente. Se construye
alrededor de las valoraciones y significados otorgados por los ambitos
donde se origino la actividad formativa, la historia de la disciplina, las
caracteristicas de su carrera docente, el trabajo regulado por las diversas
normativas del Estado y sus resignificaciones en las practicas concretas,
las interpretaciones y vinculos entre los docentes y el contexto social e
institucional.

Desde un enfoque sociopsicolégico, Ferry (1970) entiende el concepto de
formacion desde una profundidad poco comun. La dindmica de desarrollo
personal se da en situaciones, en espacios y tiempos especificos que
posibilitan los procesos de objetivacion - subjetivacion, el retorno sobre si
mismo y la reflexion como posibilidad de pensar sobre lo actuado, lo
pensadoy lo sentido.

En este contexto, la institucion y sus condiciones materiales y simbdlicas,
el ambiente de la formacién, el grupo y las relaciones que en él se
establecen no son externos sino que pertenecen al adentro de la
formacién. Las instituciones se presentan imbricadas en una compleja
trama donde lo social, lo individual, lo material, lo mitico y lo simbdlico se
entrecruzan un sistema cultural, simbdlico e imaginario, permitiendo ser
mirados desde multiples lugares, sentidos y significaciones.

Elfendmeno de laimplicacién enlos formadores tiene que ver con el propio
transito por las instituciones e investimiento de significados que en esa
etapa de formacion marcan la propia “historia biogréfica”.

Por ello, es conveniente generar situaciones y experiencias en la
propuesta de formacion por parte de los formadores, que impliquen en el
formado, un profundo y sostenido trabajo de “retorno sobre si
mismo”.(Filloux, 1996).

Esta tarea demanda un esfuerzo constante sobre su propia practica por
parte del formador que le permita desnaturalizarlas e historizarlas, en
permanente tension entre aquello que se presenta como “obvio” y natural y
lo que se busca resignificar buscando nuevos sentidos y significado.
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5.1. Lapractica como objeto de reflexiéony de accion

La practica como objeto de reflexion y de accion a lo largo de la formacion,
supone considerar los problemas de la practica, las representaciones y
teorias de los/las estudiantes en formacion acerca de su tarea, las
caracteristicas del contexto en donde se realizan las practicas y las
definiciones institucionales de su trabajo.

Pensar la Practica Docente requiere de un analisis historico — critico, lo
cual implica des-aprender, des-naturalizar y des-mitificar aquellas
situaciones que nos marcan histéricamente como docentes, en el &mbito
escolar. (Edelstein, 1995).

Siguiendo a Beillerot (1996) la accion pedagdgica no es la actividad de un
solo docente, -lo que en términos de Bourdieu es practica pedagogica
colectiva-, es entendida como “un conjunto de comportamientos y
acciones conscientes y voluntarias, lo que no disminuye de ninguna
manera los efectos inconscientes, comportamientos y acciones que estan
justificados por explicaciones razonadas con el objetivo de la transmision
del saber”.

5.2. Acerca de los saberes y los modelos de formacion.

La docencia es una actividad diferenciada en cuanto a los saberes gque se
requieren para su ejercicio y en cuanto a las funciones que desempefian
sus profesionales. El trabajo docente es un trabajo especializado, las
capacidades requeridas para ensefar en cada una de las areas, nivelesy
modalidades son demasiado especificas como para que sea posible
proponer esquemas completamente genéricos de formacion.

Ferry distingue tres modelos de formacion; para ello toma como variable
referencial el tipo de proceso, la dinamica formativa y su modo de
eficiencia:

Centrado enla adquisicién de conocimientos

Centrado en el procesoy la realizacion de experiencias

Centrado enla observaciény analisis de situaciones

Parafraseando a Ferry (1997), se trata de modelos teoricos y, aunque
ciertas practicas de uno u otro modelo aparecen particularmente mas
representativas, un modelo no dard cuenta jamas de todo su
funcionamiento, porque la complejidad de la practica docente envia a otros
modelos. Al decir de Bourdieu (1980), “la practica no implica —ni excluye- el
dominio de lalégica que en ella se expresa”.

Por otro lado, la practicaimplica una teoriaimplicita, mas o menos ingenua

y mas o menos coherente. Lejos de proporcionar a la practica las certezas
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gue, a veces, el docente espera dentro de las dificultades de su oficio, la
teoria multiplica las dudas y los interrogantes. Recurrir a la teoria posibilita
el descubrimiento de nuevas posibilidades y no la busqueda de una
legitimacion y transmutacion de un modelo.

5.3. Practica educativa e intervencion pedagoégica

El campo de la intervencion pedagogica es tan complejo y dindmico, que
provoca discusion entre posturas no siempre coincidentes. “Entendeér la
intervencion pedagdgica exige situarse en un modelo en el que el aula se
configura como un microsistema definido por unos espacios, una
organizacion social, unas relaciones interactivas, una forma de distribuir el
tiempo, un determinado uso de los recursos didacticos, (...) donde los
procesos educativos se explican como elementos estrechamente
integrados en dicho sistema” (Zaballa Vidiela, A. 2002).

Para pensar una propuesta de formacién sostenida en una practica
reflexiva es preciso destacar multiples fuentes tales como la sociolégica,
la epistemoldgica y la psicolégica. (Zaballa Vidiela, A. 2002) que daran
elementos tedricos desde donde posicionarse a la hora de intervenir
pedagodgicamente.

En la mediacion pedagogica, los procesos de “transposicion didactica”
(Chevallard, 1991) y las sucesivas “operaciones pedagogicas” (Cullen,
1993) para comunicar los conocimientos en el &mbito escolar, constituyen
el proceso curricular por excelencia. Estos procesos de aprendizaje se
producen vinculados a contextos especificos donde cada sujeto despliega
estrategias en interaccion con otros.

Asimismo, el analisis institucional brinda una perspectiva teérica que
favorece las condiciones de conocimiento de las dinamicas psicosociales.
Posibilita la inclusion de un marco referencial que hace visible sus
condiciones de existencia: las relaciones entre los otros/nosotros; las
condiciones y sus relaciones con el poder y el conocimiento; los
movimientos de luchas, impugnaciones y resistencia; los conflictos y sus
modos de resolucion; la historia mitica y existencial y su trama socio-
historica construida en el devenir institucional.
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6. Curriculo
6.1. Algunas consideraciones sobre el Curriculo

Las decisiones acerca del curriculo en los niveles de decisién y desarrollo
Se apoyan en una concepcion ideolégica que refiere al tipo de persona que
se pretende formar. Asi, la reflexion de los fundamentos del curriculo como
fuente de conocimiento, no puede dejar de lado las implicancias politicas y
de poder que se juegan en latoma de decisiones, cualquiera sea el nivel de
éstas. La concepcion acerca del conocimiento es uno de los temas
vinculados directamente con el curriculo, también, las modificaciones de
éste, desde la produccion por parte de la comunidad cientifica, la
divulgacion y finalmente los contenidos escolares a ensefiar. Articulando
asi curriculum - conocimiento y ensefianza.

El analisis sobre la historia del Curriculo se inscribe como un largo debate
acerca de lo que se entiende como la relacién entre: reflexion y accion;
sujeto que investiga y objeto que es investigado; teorizacidén curriculo-
realidady la practica del curriculum en laaccion.

Segun Hamilton y Gudmundsdottir(1994)* “los origenes se sittan en el
centro de las renovaciones de las practicas educativas que se inician en
Europa renacentista y se intensifican con la Reforma y la Contra-Reforma
a partir de los esfuerzos de catdlicos y protestantes para consolidar sus
programas pedagogicos”.

En este contexto aparecen teorias de la didactica y el curriculum, desde
donde la didactica, contribuy6 con normas referentes al como ensefiar, y
el curriculum ofreciendo, el cuerpo de conocimientos que serian
transmitidos, es decir orientando las decisiones acerca del qué ensefar, la
diferenciacion entre la actividad de la ensefianza y aquello que se ensefia.
Pero las cuestiones acerca de la didactica y el curriculum iban mas alla de
seruntema de denominaciones.

Gimeno Sacristdn (1994) destacara un proceso de fragmentacion
producido en los afios 60/70 donde la didactica termina reduciéndose a
cuestiones metodoldgicasy el curriculo centrado en las cuestiones del qué
ensefiar, lo cual separ6 los temas del curriculo (contenidos de la
ensefianza ) de los relativos a la ensefianza propiamente dicha (las
actividades de la propia practica).

Young, Bourdieu y Bernstein (1971) problematizaron la cuestion de lo que
se ensefiaba en las escuelas indagando acerca de cuales eran las fuentes
y mecanismos de legitimacion del curriculum en tanto seleccion de la
cultura de una sociedad trasmitida en las escuelas. Estos autores pusieron
de manifiesto el caracter ideoldgico de dicha seleccion y la relacién que
habia entre orden institucional dominante, organizacién del conocimiento
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académico y, principalmente las decisiones curriculares sobre las
condiciones de acceso a dicho conocimiento por parte de los alumnos.

El curriculum pasaba de ser una entidad neutra, a convertirse en el
resultado de un consenso social, a partir del cual el estudio de su
elaboracién e implementacion en la practica era mas que una pura
racionalidad tecnoldgica, atedricay acriticamente ecléctica.

Las nuevas generaciones de teoricos curriculares como:Escudero(1984),
Bolivar (1995) entre otros, hallaron en los aportes de estas disciplinas
nuevos soportes teoricos y metodoldgicos que permitiria llevar a cavo una
variedad de lineas de investigacion, y de reconceptualizacion del
Curriculum como campo de estudio.

Los estudios curriculares, a partir de este enfoque interpretativo y critico
inician una busqueda de equilibrio entre la naturaleza del curriculo (como
tarea profesional centrada en la institucion) y los métodos disciplinares que
se utilizaban para estudiarlo. De este modo “la praxis curricular se
convertia en fuente privilegiada de conocimiento sobre el curriculum
desde las posiciones interpretativas; la relacion entre investigacion y
accion, entre saber y hacer, entre sujeto y objeto (...), quedando al
descubierto la responsabilidad y compromiso social de la investigacion y

1719

los investigadores™™.

Para algunos autores los limites entre ambas son muy tenues y
transponibles ya que la ensefianza se efectiviza a partir de un curriculo y
éste se materializa solamente en el momento de la ensefianza. La division
entre didactica y curriculo, entre el qué y el como ensefar, son artificiales
ya que ellas se entrelazan e interfieren una con otra.

El debate que se inicié con el curriculo y la didactica ain hoy no se agota y
continuaran desde el andlisis y discusion incluyendo otros conceptos
como cultura, sociedad, ya que pensar acerca del curriculum implica
situarse desde un marco sociopolitico, administrativo y cultural, implica
una concepcion amplia que incluya tanto el “que” y el “cOmo” ensefiar, a
partir de la relacion escuela-sociedad. “Segun Stenhouse®, la
problematica permanente del estudio del curriculo se fundamenta en la
relacion existente entre nuestras ideas (teorias) y la practica curricular.
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7. Organizacion del Disefio Curricular de la Formacion
Docente

El marco normativo en que se sustenta la produccién de este documento
estd conformado por leyes nacionales y provinciales asi como las
recomendaciones curriculares del INFoD. Ademas, los Lineamientos
Curriculares para la Formacion Docente Continua (1999), las ofertas
académicas vigentes en los ISFD, asi como los resultados de las
evaluaciones de la gestion institucional y curricular de los ISFD, sus logros
y dificultades.

7.1. Campos de formacion

En esta propuesta, el curriculo se organiza alrededor de tres campos de
formacion, que se articulan y complementan entre si:

- Campo de formacion general, comun a todas las carreras de
formacion docente, brinda una visibn amplia y compartida del
sistema educativo en su conjunto.

- Campo de formacién de la préactica profesional, destinada al
desarrollo de capacidades para el desempefio profesional en las
instituciones educativas, a través de la participacion e
incorporacion progresiva de los alumnos en diversos contextos
socioeducativos, se pone el acento en este campo en los procesos
de revision de la experiencia formativa previa, atendiendo a que el
peso de las tradiciones metodologicas, son en algunos casos,
determinantes en la practica docente, ya que quedan incorporadas
al bagaje formativo con que los ingresantes acceden a la formacién
inicial.

- Campo de la formacién especifica, esta constituida por unidades
curriculares dirigidas al estudio de las disciplinas especificas parala
enseflanza, la didactica, las tecnologias educativas y la
alfabetizacibn académica. También se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades de los alumnos de
acuerdo con el nivel y/o modalidad. Este campo esta atravesado
por los siguientes ambitos

Ambito disciplinario: constituido por las disciplinas y areas de
la especialidad para el nivel en el cual se forma.

Ambito psicosocioeducativo: constituido por las didacticas
de las disciplinas para el nivel en el cual se forma.

Ambito de intervencion pedagdgica: destinado al disefio de
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estrategias de intervencion pedagdgica, microexperiencias,
material curricular, adecuaciones curriculares, entre otros.

7.2. Criterios paralaseleccion de contenidos.

En la definicién y seleccion de los contenidos constitutivos de las unidades
curriculares que integran los distintos campos de formacion se tuvieron en
cuentalos siguientes aspectos:

Revision de propuestas formativas previas.

Andlisis de planes de estudios.

Consulta y revision de los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales.

Consideraciéon de las propuestas brindadas por los institutos del
ambito provincial.

Consultas y aportes de especialistas académicos, referentes
institucionales, equipos técnicos de los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo.

Participacion en mesas nacionales y regionales, zona NEA.
Pertinencia disciplinar.

Significatividad l6gica, psicologicay social.

Alcancey profundidad de los contenidos.

Vigilancia epistemoldgica sobre los distintos campos de formacion,
ello requiere en el posterior desarrollo curricular, un trabajo
institucional permanente de revision y reformulacion curricular.

Los avances teoricos producidos sobre la realidad escolar por la
perspectiva etnografica (Rockwell) cuyo tratamiento cualitativo de
la realidad escolar y la practica docente permiten abordar la
realidad educativa en su complejidad.

Evitar el enciclopedismo sin pretender agotar el universo de
posibles saberes.

Presencia sustantiva, en las distintas unidades curriculares, de
resultados de investigacionesy estudios de campo.

7.3. Diseno de laFormacion Docente Inicial
Ambito de definicion jurisdiccional

Desde el punto de vista de su disefio, podemos identificar instancias de
definicion curricular de:

- Definicion de la carga total de la carrera: 2688 horas reloj a lo largo
de cuatro afios, en los Profesorados de Educacion Primaria |,
distribuidas de la siguiente manera:
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Formacion General 25%,
Practica Profesional 16%
Formacion Especifica  59%

- Unidades -curriculares: Definicion de cantidad y seleccion de
unidades curriculares que constituyen el campo de la formacion
general, practica profesional y formacién especifica.

- Definicion de contenidos: Seleccion de contenidos que constituyen
cada unidad curricular. En cada una de ellas, se explicita un marco
orientador dentro del cual los formadores podran organizar su
propia propuesta.

- Definicibn de la estructura curricular: a partir de las
recomendaciones del documento del INFoD en cuanto a la cantidad
de horas y distribucion de porcentajes para cada campo,
determinacién de carga horaria para cada unidad curricular, en
horas reloj, ubicacion de las unidades curriculares segun el campoy
afio de formacion, definicion del régimen cuatrimestral y/o anual,
definicion del régimen de correlatividades.

- Por decision jurisdiccional, en el plan de formacion del profesorado
en Educacion Primaria, se incluyen las siguientes unidades
curriculares: Epistemologia, Necesidades Educativas Especiales y
Estudio de la Realidad Social de Formosa.

- Elcampo de la Formacion General es comun a todas las carreras
de formacion docente dentro de lajurisdiccion.

- Taller inicial, de caracter obligatorio, que no integra la estructura
curricular, con una duracion de dos semanas. Permitira introducir al
ingresante en el conocimiento de la realidad escolar, revisar sus
representaciones con respecto a la tarea docente. La propuesta de
trabajo adesarrollar en el taller queda a criterio de los institutos de
formacion. En los profesorados de educacion artistica, educacion
fisica y lengua extranjera, quedara a opcién institucional la
definicion de la duracién, las capacidades iniciales y los requisitos
de ingreso de los/las estudiantes.
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Ambito de Definicién Institucional

El disefio curricular propone un sistema de créditos® dentro de cada
unidad curricular. En su definicion se incluiran actividades formativas
como: conferencias y coloquios, seminarios de intercambio y debate de
experiencias, ciclos de artes, congresos, jornadas, talleres, actividades en
terreno, busqueda y analisis de documentos y actividades de estudio
independiente. Estas no deben quedar meramente como actividades
extraclase, sino como instancias de formacion de gran importanciaypara
consolidar capacidades relacionadas con:

- Modalidades especificas de trabajo vinculadas con la produccion
apropiacion y difusion de conocimientos que caracteriza al mundo
académico,

- Interpretacion de documentacion referida a investigaciones, el
trabajo con técnicas de procesamiento y archivo de la informacién.

- Propuesta variable, complementaria u optativa para ampliar y
fortalecer la formacion cultural y el desarrollo de capacidades
especificas tendientes a la formacidon permanentes de los
estudiantes. La oferta puede organizarse através de Seminarios o
Talleres, siendo la definicién de contenidos, temas y problemas a
tratar de indole institucional. Son obligatorios pero electivos a partir
de un menu tematico, esta instancia es institucional.

7.4. Unidades curriculares

La “unidad curricular’® es definida como “aquellas instancias curriculares
gue, adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman
parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los estudiantes”.
Se distribuyen en tres campos de formacién y pueden adoptar distintos
formatos: materias o asignaturas, seminarios, talleres, trabajos de campo,
modulos, entre otros.

En este disefio, cada unidad curricular propone un marco orientador y
contenidos que priorizan algunas o todas las siguientes dimensiones: los
sujetos y las practicas formativas que los constituyen, la didactica, los
saberes y disciplinas que se ponen en juego en la formacion y la
focalizacion institucional en funcion de contextos o sujetos especificos.

Los contenidos se organizan en torno a saberes y ndcleos probleméaticos
gue abordan los distintos objetos de estudio, articulando préacticas
formativas que se relacionan con temas, problemas, experiencias y
saberes especificos y practicas socio-comunitarias.
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7.5. Criterios y pautas de seguimiento y evaluacion de los alumnos,
docentesy curriculo

En un sentido muy abarcativo, la evaluacién es un juicio de valor sobre una
realidad, que en este caso refiere al campo de los procesos educativos.

Todo acto evaluativo conlleva la presencia de la intencionalidad
pedagogica, ya sea respecto de la ensefianza, de los aprendizajes de los
alumnosy de lainstitucion.

El documento considera la evaluacion desde una concepcion que tiene
gue ver con la comprension e interpretacion de los procesos de
ensefianza, de los aprendizajes escolares individuales y grupales, asi
como de la gestion institucional y curricular como una totalidad. Ademas,
toda evaluacion compromete al que la realiza e implica el acto de
devolucién de resultados, por lo que requiere de la comunicacién de estos.

Esta idea de evaluacién sefala la diferencia entre evaluacién sumativa y
evaluacion formativa. La primera, se limita a la medicion simple,
cuantitativa, al final de un periodo dado de los aprendizajes de los alumnos
y acentua el rasgo de control.

La segunda, abarca los procesos pedagdégicos y da lugar a la reflexion
sobre el desarrollo de los mismos, es cualitativa y busca el ajuste y
mejoramiento pedagogico de los procesos curriculares e institucionales.

Reflexionar sobre la evaluacién desde una mirada diferente, implica
colocar la practica de la ensefianza, en el contexto de una institucion que le
otorga significado a la misma. Asi, la evaluacion no es un momento
aislado sino es parte de las practicas de ensefianza que se desarrollan,
reconociendo una multiplicidad de atravesamientos politicos y
pedagdgicos.

La propuesta de Susana Celman en el libro La Evaluacion de los
Aprendizajes en el Debate Didactico Contemporaneo: ¢, Es posible mejorar
la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento? apunta a
concebir a la misma como instrumento de aprendizaje y mejora de la
ensefianza.

Plantea algunos principios como punto de partida para un replanteo
conceptual que permita generar experiencias innovadoras sobre
evaluacion. Asi, las informaciones que se obtienen acerca de lo que se
evalua, es solo un aspecto del proceso evaluativo. Se trata de superar los
prejuicios acerca de concebir como dificultad el trabajo de interpretar y
reflexionar sobre el caudal de datos recogidos para atribuirle sentido.
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La evaluacion se constituye en generadora de conocimiento cuando se
organiza en una perspectiva de continuidad entre los procesos realizados
y los logros alcanzados. De esta manera se propicia y facilita la tarea de
encontrar otras relacionesy justificar la toma de decisiones pedagogicas y
curriculares.

Desde esta concepcion de evaluacion, la misma cumple una doble
funcion: permite ajustar la ayuda pedagogica y determinar los logros
esperadosy efectivamente alcanzados por los/las estudiantes. =

A modo de sintesis, un proyecto de evaluacién exige revisar algunas
cuestiones que a modo de premisas plantea Bertoni, Alicia (1995), para
gue alcance sustentabilidad educativa:

- Esnecesario evaluar procesos y no solamente resultados.

- Esnecesario evaluar no s6lo conocimientos.

- Laevaluacion debe estar contextuada.

- Laevaluacion debe ser cuantitativa y cualitativa.

- Laevaluacion debe incluir la dimension ética.

- Es necesario incorporar a la practica de la evaluacion la
paraevaluaciéony la metaevaluacion.

- Laevaluacion debe ser compatible con el proceso de ensefianza y
de aprendizaje.

- Esnecesario introducir modificaciones en las practicas evaluativos.

- Incluir en la evaluacion tanto los resultados previstos como no los
previstos.

Abordar la complejidad de la evaluacion, supone el reconocimiento de las
tensiones que este componente presenta. De alli que la formacion docente
inicial de los/las estudiantes deba tener en cuenta las consideraciones
generales que se enuncian anteriormente. También, articular con las
regulaciones y régimen pedagogico vigente para la acreditacion de las
unidades curriculares que integran la oferta académica.

Por su parte, los criterios de evaluacion tendran en cuenta las pautas
establecidas por la normativa vigente® para la formacion docente inicial.
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8.1. Unidades Curriculares del Campo de Formacién Genera
Campo de la orientacion.

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA
Unidades Curriculares Formacion General

mpo de la formacion general esta constituido por saberes
icativos, descriptivos e interpretativos, considerados basicos y
levantes para la formacién docente inicial. Su finalidad es proporcionar
marcos referenciales para conocer, analizar y comprender la realidad
educativa en toda su complejidad.

|24

y

Unidad Curricular Afo Formato
DIDACTICA GENERAL 1° Ao Disciplina
LECTURAY ESCRITURA ACADEMICA 1° Afio Taller
PEDAGOGIA 1° Afio Disciplina
PSICOLOGIA EDUCACIONAL 1° Afio Disciplina
TIC | 2° Afio Taller
PROBLEMATICA HISTORICA DE LA FILOSOFIA 2° Afio Disciplina
HISTORIAARGENTINA'Y LATINOAMERICANA 2° Ao Disciplina
HISTORIAY POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA 2° Afio Disciplina
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 3° Afio Seminario
FORMACION ETICAY CIUDADANA 3° Afio Taller
EPISTEMOLOGIA 3° Ao Seminario
PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA | O 3° Afo

INGLES 4° Afio Taller
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8.1.1. Unidades curriculares: propuesta de contenidos _

PRIMER ANO

Didactica General
Marco Orientador

La Didéactica es un campo disciplinar que se encuentraatravesado pastds
discursos legitimados histéricamente, formas de™&propiacion,
reconocimientos y exclusiones que son necesarios interrogar para
conformar un corpus significativo de conocimiento sostenido desde una
propia epistemologia.

Las distintas teorias que constituyen el marco referencial de la didactica
aportan y proponen diversas concepciones en torno del significado de la
ensefianza, de los diferentes modelos, orientacionesy prescripciones de
laintervencion docente.

La construccién del discurso didactico reconoce los aportes de la
Psicologia y de algiin modo es heredera del mismo, pero la ensefianza es
un proceso distinto del aprendizaje y como tal se convierte en objeto de la
Didactica. A partir del reconocimiento de esa diferencia, se constituye el
campo disciplinar con objeto de conocimiento: la ensefianza.

Vista de esta manera la didactica configura, orienta, direcciona modos de
intervencién social, pertinentes en el ambito educativo y justifica la praxis.

La intervencion docente pone en juego practicas especificas y
caracteristicas de la vida escolar. La ensefianza, la planificacién o disefio
de lamisma, la evaluacion asi como la coordinacion de la dinamica grupal,
constituyen conocimientos basicos para que los estudiantes adquieran las
capacidades necesarias para concretar las practicas docentes.

Las investigaciones sobre el pensamiento del que ensefa, la relacion
entre teoria y practica, entre explicacion y prescripcion didactica, entre
otras, son cuestiones objeto de investigacion didactica.

Otra de las cuestiones que forman parte de la agenda didactica, es el
disefio de la ensefianza, como uno de los momentos donde se toman
decisiones que se relacionan con las concepciones de curriculo, asi como
también el tema de los contenidos escolares y las conceptualizaciones
acercade laevaluacion.

Respecto a la evaluacion se considera necesario el desarrollo de los
aportes sobre las concepciones de dan cuenta de la misma como asi
también del componente ético que conlleva.
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El espacio aula, es el escenario donde se concreta la intervencion docente
de manera intencional y formal. Ademas, debe ser objeto de andlisis de la
dinamica grupal, por lo tanto, es relevante el desarrollo de conocimientos
acercade lamisma.

Para terminar, puede decirse que la unidad curricular constituye una
agenda abierta para poner en cuestion los aspectos y aportes de tipo
descriptivo, explicativo y normativo que se le adjudican a la Didactica y al
curriculo, para avanzar hacia niveles mas complejos que impliquen
analizarlos y reconceptualizarlos .

Contenidos

Situaciény discusiones acerca de los problemas actuales de la didactica.
El analisis epistemoldgico de la Didactica: Descripcion, interpretacion,
normatividad y prescripcion en la Didactica.

La problematica de la ensefianza segun las perspectivas histéricas.
Conocimiento disciplinar y conocimiento pedagdégico.

Los procesos de transformacion del conocimiento. La transposicion
didactica.

Conceptos y supuestos didacticos como fundamentos de la practica
educativa.

Laintervencion pedagogica.

Modelos de ensefanza.

Las vinculaciones entre la ensefianzay el curriculo.

Los aportes conceptuales de las distintas corrientes del pensamiento
pedagdgico del siglo XX acerca del curriculo.

El disefio del curriculo. Encuadre tedrico. Niveles de concrecion.
Componentes de la triada didactica 'y su dinamica.

Proceso de ensefianza. Modelos y enfoques de ensefianza.

Los contenidos de la ensefianza. Definicion de contenidos. Tipos de
saberesy clases de contenidos.

Unidades curriculares, las estrategias de ensefianza y su relacion con los
contenidos.

Las estrategias de ensefianza y las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes.

Disefio de la ensefianza: aspectos y criterios didacticos para determinar
objetivos, seleccidon y organizacion de contenidos, propuesta de
actividades, recursos y materiales didacticos.

La clase como lugar donde se concreta la ensefianzay la dinamica grupal.
La evaluacién. Enfoquesy concepciones acercade la evaluacion.
Evaluacion de los aprendizajes, de la ensefianza y de la gestidon
institucional.
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Lecturay Escritura Académica
Marco Orientador

Para ser un alumno competente, esto es, para pcader cumplir en tiempo y
forma con las exigencias que plantea un plar de estudios de Nivel
Superior, existen una serie de competencias, a las que Mastache, A.
(2007) denomina competencias académicas. Estas podrian agruparse en
aguellas que se hallan relacionadas con su nuevo rolsocial y otras, com
sus posibilidades de seguir aprendiendo.

Entre las primeras, se espera de un alumno del Nivel Superior, que sepa
planificary gestionar el tiempo, que se adapte con facilidad a las nuevas
exigencias en el estudio, que modifique sus habitos, que consolide las
posibilidades del trabajo autbnomo y en equipo y, las que le permitan
desarrollar su capacidad critica y autocritica. Por su parte, entre las
segundas, se podrian mencionar la busqueda y analisis de informacion
proveniente de diferentes fuentes; la identificacion de ideas principales,
secundarias Yy accesorias; la vinculacion de informacion nueva con la ya
conocida; el andlisis, resumen y sintesis de la informacion; la realizacion
de comparaciones y analogias. En sintesis, se trata de todas aquellas
estrategias que le permitan interactuar con textos y discursos del &mbito
socialy académico tanto en la produccion como en la comprension.

En la literatura actual, se alude a las competencias académicas para
designar a los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes
requeridos para un correcto desempefio en el rol de alumnos. También
hacen referencia al desempefio en el propio &mbito académico vy a la
posibilidad de realizar, a través de su adquisicion, las actividades y las
tareas de ensefianza, en relacion con los sujetos en formacion. En el
entorno anglosajon, alude al conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi
como en las actividades de produccion y analisis de textos requeridos para
aprender enlauniversidad. (Carlino, P. 2005).

En este sentido, seréa indispensable, ofrecer desde esta unidad curricular,

todas las posibilidades, los contenidos, las metodologias y estrategias
linglisticas, discursivas, textuales y pragmaticas que le permitan conocer
y hacer uso de modalidades discursivas y diferentes tipos textuales, en
relacion con surol de alumno y como futuro formador.

Mas alld de que la lecturay la escritura sean demandas permanentes de la
vida estudiantil y profesional, leer no es s6lo un modo de aprender; escribir
tampoco se reduce a una manera de demostrar lo aprendido. Una y otra
practica, constituyen indiscutiblemente vias de desarrollo intelectual y de
integracion social. (Nogueira S. y otros 2007).
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Por ello, la lectura y la escritura en los estudios superiores deben ser
abordadas no sélo por su especificidad, (los textos y los propésitos paralos
que se lee y escribe en la formacion inicial y de grado no son los mismos
gue se usan en la educaciéon secundaria), sino por los problemas que
presentan estas practicas y sus consecuencias relacionadas con la
desercion y el abandono que se producen debido a la ausencia de
competencias para abordar problemas relacionados con la cultura escrita.

Enresumen, lo que hay que hacer, para superar o por lo menos disminuir la
brecha entre lo que los profesores esperan y lo que los alumnos del Nivel
Superior logran, es asumir un enfoque interdisciplinario y poner en juego
conceptos provenientes de la Psicologia, las Ciencias del Lenguaje y la
educacién para ayudar a los alumnos a aprender mejor y comprometerse
con el estudio estableciendo los vinculos y relaciones entre la lectura, la
escrituray el aprendizaje. Se trata de poner énfasis no en las falencias o el
déficit del alumno, sino de encontrar los mecanismos mas apropiados para
alcanzar niveles de excelencia en la relacion de los alumnos del Nivel
Superior con los textos escritos. Apunta, de esta manera, a las practicas de
lenguajey el pensamiento propias del &mbito académico superior.

Contenidos

Las practicas de lectura y escritura en el nivel superior: los procesos de
lecturay escritura.

La lectura como proceso inferencial y estratégico. La lectura como
produccion de sentido.

La escritura como proceso: estrategias de reformulacion o parafrasis,
procesos linglisticos de ampliacion y reduccion.

La escrituray su relacion con el pensamiento.

Relaciones entre lecturay escritura.

La (re) lecturay la (re) escritura como instrumentos de la evaluacién en el
Nivel Superior.

La cultura académica: los textos cientificos y académicos: clases,
particularidades y especificidades.

La organizacién del léxico en la mente y en el discurso. Léxico general y
léxico disciplinar. Léxico disciplinar y metalenguaje.

La exposiciony laargumentacion.

Diferencias entre oralidad y escritura.

Larelacion del texto oral académico con lalecturay la escritura.
Estrategias para el desarrollo del vocabulario general y especifico.
Estrategias de comprension y procesamiento de la informacion, a partir de
necesidades especificas de cada disciplina.

El discurso: la construccion discursiva del enunciador y del enunciatario.
La construccion del referente. La presencia de enunciadores multiples.
Texto y discurso.

El texto y su relacion con la Pragmatica: Actos del lenguaje. Searle,

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacién Primaria 43



reformulacion de lateoria de los actos del lenguaje.

Géneros, tipos de género y polifonia.

Los géneros escritos y orales: caracteristicas y especificidades en cuanto
a la comprensién y a la produccion: aspectos socioculturales y
contextuales, discursivos, gramaticales y Iéxicos.

La lectura y la escritura como proceso. Condiciones de comprension y
produccion.

Relacion entre lecturay escritura.
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Pedagogia
Marco Orientador

El conocimiento y comprension acerca de la complejidad de la educacion
se considera central en la formacion de los/las estudiantes, por lo tanto, se
propone introducirlos u orientarlos hacia un proceso permanente de
reflexion sobre los conceptos mas relevantes del campo de la Pedagogia.

La Pedagogia es un campo de conocimiento en el que conviven debates,
interrogantes y problemas acerca de la educacion como su objeto y
categoria de analisis. En este sentido, reconoce intencionalidad cultural y
social, y a pesar de las incertidumbres y de las respuestas provisorias,
ofrece criterios y perspectivas pedagogicas para pensar otras alternativas
superadoras.

Los distintos discursos pedagdgicos reconocen la historicidad como
rasgo que impregna las definiciones, descripciones y explicaciones de los
tedricos de la educacion. En este marco, se desarrollara un breve recorrido
histérico de la evolucion de la Pedagogia como ciencia, y de los aportes
de los pedagogos fundadores de modelos pedagdgicos.

La educacion no se define en abstracto sino con referencia a larealidad del
hombre, que remite necesariamente a los conceptos y relaciones entre
sociedad y educacion; naturaleza y cultura. También, las tensiones entre
heteroeducacion y autoeducaciony los planteos a que dieron lugar.

La pedagogia como ciencia aborda, el estudio sobre los vinculos
educativos, la relacion pedagogica y las formas que éstas adoptan, refiere
al analisis de los actores de la misma, educador — educando, y a los tipos
de educadores. “En los diversos ambitos en que los docentes desarrollan
Sutarea, sus practicas se ven atravesadas por los avatares de los vinculos
gue los sujetos a quienes atienden sostienen en los ambitos de su vida
cotidiana, y en particular sobre los avatares del vinculo educativo, dada la
especificidad de su tarea” (Zelmanovich, 2007).

También, se abordara la construccion histérica del rol docente, con
especial referencia a los contextos latinoamericanos y argentino, asi como
las representaciones sociales acerca de los docentes.

De este modo, el desarrollo de esta unidad curricular pretende recuperar el
sentido pedagdgico, el potencial social y cultural del trabajo docente y
posibilitar la intervencién critica en el espacio aulico, institucional y social.

Contenidos
Complejidad de la Educaciéony la Pedagogia.
La educacion: objeto y categoria de analisis de la Pedagogia. Breve.
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historicidad de la pedagogia a través de sus principales corrientes.
Pedagogos fundantes y contemporaneos: Hobbes, Comenius, Rousseau,
Freire, entre otros. La ruptura epistemoldgica del siglo XX: El problema del
positivismo. La pedagogia critica.

Conceptos centrales de la pedagogia.

Las tensiones acerca de los procesos de heteroeducacién y auto
educacion.

El binomio educador — educando: historicidad de la relacion y discusiones
teoricas actuales. =
La pedagogiay la construccion de la subjetividad.

Larelacion pedagdgicay sus tensiones:

La homogeneizaciébn del sujeto pedagdgico. La pedagogia de la
diversidad.

Educacion, pedagogiay cultura.

Discusiones tedricas acerca de los conceptos Naturalezay Cultura.

La educacion como bien cultural.

La educacion formal - no formal.

Pedagogiay trabajo docente.

Recuperacion de la practica pedagdgica como eje central de la tarea
docente.

La constitucidon del rol docente. El lugar del docente: como transmisor;
como mediador cultural. Las representaciones sociales del docente.
Modelos tedricos sobre la formacion de docentes.
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Psicologia Educacional
Marco Orientador

La Psicologia Educacional permite abordar el estudio de los procesos
mentales y sus manifestaciones en contextos educativos escolares y no
escolares, asi como los cambios que se producen en dichos procesos
como consecuencia de la participaciéon del individuo en situaciones
educativas. Los aportes conceptuales de la Psicologia Educacional
permiten comprender las fundamentaciones tedricas que subyacen en los
procesos psicoeducativos.

Este campo de conocimiento da cuenta de la complejidad de los procesos
del aprendizaje humano y escolar, como asi también proporciona
estrategias de intervencion especificas, sobre todo en el &mbito escolar.

El desarrollo de esta unidad curricular posibilitara conocer la naturaleza 'y
caracteristicas del aprendizaje, con especial referencia al ambito
educativo.

El aprendizaje y el cambio de conducta, los conceptos de maduracion y
crecimiento remiten a la articulacion con otras ciencias como la Psicologia
y la Biologia.

El aprendizaje escolar por su especificidad requiere del docente
capacidades para disefiar y desarrollar la intervencion pedagogica que
tenga en cuenta al sujeto que aprende en un determinado contexto
educativo.

Los supuestos, prejuicios y representaciones acerca del aprendizaje, la
biografia escolar, el lugar y valor del conocimiento, son cuestiones a
revisar durante la formacion docente para que se inicie y desarrolle el
proceso de desnaturalizacion que garantice un cambio radical en la
educacion. Se trata de realizar la deconstruccion del conjunto de
conocimientos considerados absolutos respecto al aprendizaje, con
especial referencia al que ocurre en las escuelas.

Las distintas perspectivas tedricas que dan cuenta de las coincidencias y
diferencias respecto del aprendizaje, posibilitard el conocimiento y la
comprension de los fundamentos epistemolégicos, que dan sustento a los
conceptos y explicaciones sobre los distintas clases de aprendizajes.
También, permitiran comprender que las distintas perspectivas tedricas no
resuelven niagotanlacomplejidad de este proceso.

El conocimiento de las teorias del aprendizaje dan cuenta de cémo se
produce este proceso en el sujeto y de cual es el rol de quién aprende
segun los distintos marcos teéricos en los contextos socio historico en el
gue predominaron. De tal modo, se contrastaran enfoques, aportes y
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algunas aplicaciones al campo de la ensefianza.

Uno de los desafios pedagoégicos pasa por comprender de que manera se
articula lo tedrico con la realidad del grupo clase, con su dinamica y
heterogeneidad. Se trata de revisar el sentido de las practicas escolares
cotidianas para mejorar y facilitar el aprendizaje comprensivo de los
alumnos.

Contenidos

Encuadre epistemoldgico de la Psicologia.

Objeto de estudio. Metodologia. Campos de Aplicacién. Interrelacion con
otras ciencias. Crecimiento. Desarrollo. Maduracion. Aprendizaje. El
concepto de desarrollo en psicologia. Aspectos epistemolégicos.
Enfoques contemporaneos.

Desarrollo de lainteligenciay lenguaje.

Alcances de la psicologia educacional.

Antecedentes, constitucién y desarrollo de la psicologia educacional como
disciplina.

Objeto de estudio de la psicologia educacional: el aprendizaje y el
aprendizaje escolar.

Consideraciones acerca de maduracion, crecimiento, desarrollo y
aprendizaje.

Explicaciones conceptuales acerca de los procesos que estructuran la
realidad y movilizan al sujeto: motivacién, memoria y retencion. Tipos de
retencion.

Importancia del proceso de la transferencia de saberes.

El aprendizaje escolar.

Aprendizaje. Concepto. Caracteristicas.

Factores que inciden en el aprendizaje. Los procesos de escolarizacion y
las caracteristicas del dispositivo escolar. Especificidad del aprendizaje
escolar. Elalumno como objeto de indagacion psicopedagogica. Vinculo.
La clase escolar. El grupo clase. Las interacciones en el salén de clase. La
importancia de larelacion educativa.

Aproximaciones a las teorias psicoeducativas. Sentido y alcance.

Teorias asociacionistas: conductismo: aportes de Watson y seguidores
Estructuralismo: Gestalty teoria del campo.

Teorias cognitivas. La teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel.
Variables y factores del aprendizaje escolar. Teoria de la Asimilacion.
Bruner.

La Psicologia Genética de Jean Piaget. Nocion de aprendizaje en la teoria
Genética. Implicaciones de lateoria parala Educacion.

La Teoria Histérico Cultural de Vygotski. La Funcion de la Educacion en el
Desarrollo. Zona de desarrollo Préximo y Andamiaje.

Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner. Implicancias
Educativas de las Inteligencias Multiples.

Tendencias actuales de la psicologia educacional..
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SEGUNDO ANO

La emergencia de las TIC (nuevas tecnologias de la Informacién y la
comunicaciéon) plantea el desafio de profundizar la tarea de formar
ciudadanos criticos, capaces de pensar estratégicamente, de definir y
resolver problemas con creatividad y de comprender los procesos
comunicacionales, sociales y tecnoldgicos.

En este sentido, las TIC exigen que los docentes desempefien nuevas

funciones, nuevas pedagogias y nuevos planteamientos su formacion.
Lograr la integracion de las TIC en el aula dependera de la capacidad de
los docentes para estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no
tradicional, fusionar las TIC con nuevas pedagogias y fomentar clases
dindmicas en el plano social, estimulando la interaccion cooperativa, el
aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo. Esto exige adquirir un
conjunto de capacidades para el desarrollo de las clases.

Es fundamental que la formacion docente proponga una relacion
significativa y relevante con las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon, para los sujetos que se forman. Las nuevas
alfabetizaciones deben ayudar a promover otros aprendizajes sobre la
cultura de las nuevas tecnologias, que permitan a los sujetos entender los
contextos, las l6gicas y las instituciones de produccion de esos saberes, la
organizacién de los flujos de informacion, la procedencia de esos flujos, y
gue ademas, los habilite a pensar otras formas de produccién y circulacion.

En este sentido, estar alfabetizado digitalmente implica poseer las
capacidades necesarias que permitan utilizar adecuadamente las
infotecnologias y poder responder criticamente a los estimulos y
exigencias de un entorno informacional cada vez mas complejo, con
variedad y multiplicidad de fuentes, medios de comunicaciony servicios.

Esta unidad -curricular tiene como objetivo proporcionar a las/los
estudiantes los conceptos y procedimientos necesarios para operar con
las nuevas tecnologias, para aprender a leer y escribir con un nuevo
lenguaje: el propio de los medios tecnoldgicos y audiovisuales.

Saber leer en y con la tecnologia y los medios audiovisuales (acronimos,
palabras reservadas, lectura de la imagen); saber escribir y comunicarse
con y a través de ellos, conocer sus retos y oportunidades, asi como las
amenazas Yy limites que consecuentemente aporta su uso, son los
desafios que deberan afrontarse desde esta unidad curricular.
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Contenidos

La Sociedad del Conocimientoy la Informacion

La Sociedad del Conocimiento y la Informacion como contexto de
desarrollo social y econdmico. Variables sociales, politicas y econémicas
gue configuran nuevos escenarios para la educacion.

Nuevo paradigma tecnolégico. Las NTICs. Telecomunicaciones.
Informatica. Tecnologia audiovisual.

Hechos significativos que caracterizan la sociedad en red:

Nuevos conceptos de la revolucion cientifico- tecnoldgica: brecha digital,
nativos e inmigrantes digitales. Tecnologias emergentes.

Los sujetos y los contextos de aprendizaje

Las TIC como rasgo de la cultura y los codigos de comunicacion de nifios y
jovenes. Ciudadania digital. La construccion de identidades y la
participacion mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el
entrecruzamiento de narrativas en lared.

Aspectos psicoldgicos. Aportes de las TIC a los procesos de cognicién. El
desarrollo de los procesos de comprension y las TIC. Ej. enfoques que
refieren al concepto de residuo cognitivo; perspectivas de la incidencia
multimedia sobre los procesos cognitivos; conocimiento colaborativo; etc.
Tecnofiliay tecnofobia como formas de ocultacion de la problematica
de laeducacionescolar.

Introduccién alaTecnologia Informatica

La computadora como concepto funcional. Estructura. Macro y
microcomputadoras. Hardware. Periféricos.

Software. Sistemas operativos.

Funcionamiento basico del hardware y software.

Software educativos. Definicion. Tipos. Clasificacion.

Aplicaciones. Multimediay Educacion.

Conocimientos basicos de: Procesadores de texto. Planillas de calculo.
Generador de presentaciones. Programas de edicion de imagenes.
Telecomunicaciones y redes. Redes de computadoras. (LAN, WAN).
Comunicaciones. Software de comunicaciones. Internet. Servicios.
(correo electronico, WEBS, Foros, Chat). Buscadores.

EvaluacionenlaFDconTIC

Diferentes dimensiones respecto de la evaluacién en la FD utilizando las
TIC.

La evaluacion de los estudiantes y la evaluacion de la gestion curricular e
institucional: biografia estudiantil diversa. Revision critica. Herramientas:
portafolio electrénico o e-portafolios, blogs, foros, listas de interés.
Organizacion de las herramientas. Tipos de informacion que facilitan:
conceptuales, procedimentales-estratégicas. Aspectos tecnoldgicos.
Edicion publicacion de evidencia. Tipos de ayuda que orientan:
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contextuales, tutoriales, documentos explicativos.

La evaluacion de herramientas y entornos multimedia: estrategias para
andlisis critico de la pertinencia de las herramientas con TIC. Ejemplo:
Planilla para evaluar softwares educativos. (Plantilla original Bergoia
Gros).

Nuevos entornos educativos.

Educacioén a distancia. Nuevos entornos. E-learning. B-learning.
Redes derecursos.

Proyectos complejos.

Entornos de aprendizaje dinamicos.
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Problematica Historica de la Filosofia
Marco Orientador

Existen diferentes maneras de incluir filosofia dentro de la formacion de los
ciudadanos. Histéricamente estuvo atravesada por dos tensiones: su
tratamiento historico repetitivo, memoristico, vacio de sentido y
significacién, o como un conjunto de problemas descontextualizados de su
marco histérico, olvidando que las preguntas y respuestas que nutren.al
campo filosofico, se inscriben en un eje temporo-espacialyque-da€uenta
de la evolucién dindmica del pensamiento, sus tensiones, rupturas y
contradicciones.

En este caso el enfoque que se adopta para el tratamiento de esta unidad
curricular es el problematico-historico,(Obiol, 1993) con un marcado
acento en los paradigmas del el Siglo XX, siguiendo la estructura y el
tratamiento de la problematica historico — filoséfica que propone Guillermo
A. Obiols.

Lainclusion de esta unidad curricular pretende generar en los estudiantes
el desarrollo del juicio critico a partir del tratamiento filosofico de las
problematicas actuales.

Contenidos

Filosofia

Ciencia y filosofia. Ideologia y filosofia. Los origenes de la filosofia. Los
problemas de la filosofia y las disciplinas filoséficas. El sentido del
estudio de la filosofia. La filosofia en la Argentina.

Larealidad y suconocimiento en lafilosofia griega antigua.
Los comienzos de la filosofia. Mito y filosofia. Heréclito y Parménides.
Sacrates, Platon y Aristoteles.

El problema del conocimiento en la filosofia moderna.
Descartes y el racionalismo. Hume y el emprismo. El idealismo en la
filosofia moderna. Kant: el idealismo trascendental.

Etica y filosofia politica en los siglos XVIIl y XIX.
Siglo XVIII. La ilustracion. El romanticismo. La ética kantiana. El
utilitarismo ético.

Lafilosofia de la historiay la cuestion del progreso en el siglo XIX.
Economia, politica y sociedad en el siglo XIX. La filosofia de Hegel. El
marxismo y el materialismo historico. Comte y el positivismo. Kierkegaard
y la existencia. Nietzsche: la critica radical de la cultura occidental.
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Modernidad y posmodernidad en los finales del siglo XX.

El proyecto de la modernidad: sus propdsitos. EI posmodernismo como
I6gica cultural del capitalismo tardio. Ideas de la posmodernidad: la
concepcion de la historia, el fin de las ideologias, la idea de progreso, el fin
de la razon, la negacién de los proyectos de emancipacion y de
transformacion de la realidad social, la muerte del sujeto, los cambios en la
conciencia del tiempo.
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HistoriaArgentinay Latinoamericana
Marco Orientador

La Historia, es un producto de las sociedades humanas y a la vez cultural,
por lo tanto no puede considerase como un producto terminado. En su
construccion intervienen las consideraciones epistemolégicas y
metodoldgicas de los historiadores, quienes realizan las interpretaciones
sobre el pasado a partir de las preguntas que surgen de las problematicas
del presente. Por eso toda historia es provisoria, y sus‘resultades-€stan
sujetos a revision constante.

En consecuencia es necesario que, al llevarla al aula -especialmente
cuando se trata de formar a futuros docentes-, se dejen de lado las miradas
dogmaéticas y prejuiciosas que han predominado en esta disciplina y se
presente una historia que, superando la mera descripcion, trate de dar
explicaciones, que articule los analisis estructurales con la perspectiva de
los actores y que reconozca el conflicto enlos procesos sociales.

En este sentido es necesario dar cuenta de las controversias y debates
gue se dan en el campo historiogréfico, construyendo un abordaje que
ayude al alumno a lograr el conocimiento de los procesos o hechos
historicos y, fundamentalmente, adistanciarse de los mismos para “ver las
intenciones y modos de abordaje con que los autores reflejan o construyen
€s0s procesos.”

Este tipo de trabajo reflexivo contribuira a la formacion de docentes que,
lejos de ser meros transmisores, se apropien del conocimiento a partir de
la comprensién de su ldgica y sus fundamentos y que, luego de tomar
posicion ante ellos, puedan realizar en forma consciente las selecciones 'y
jerarquizaciones que su tarea aulica le demande.

Contenidos

Formacion de los estados nacionales y los mercados nacionales

Ameérica Latinay la economia internacional.

Los regimenes oligarquicos: el modelo agro exportador. Sectores sociales
emergentes: clases mediasy obreros.

Crisis del régimen. Experiencias de ampliacion de la ciudadania: via
revolucionaria. Reformas electorales. Los partidos politicos: auge de las
clases medias.

La sustitucion de importaciones. Dictaduras y democracias

La crisis del '30 y su impacto en Latinoamérica. Estrategias de las
economias latinoamericanas ante la crisis. Crisis del orden liberal, cultural
y politico.

Hacia una sociedad de masas. Los populismos: Teorias y debates.
Intervencion estatal en la economia. Formas de ciudadanias, alianza de
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clasesy orden politico. Estado y movimiento obrero.

Las revoluciones: acciones obreras urbanas y rurales. Los actores
sociales de larevolucion

Globalizacion econdmicay exclusién social. Dictaduras y democracias
Capitalismo y globalizacién econémica: sus efectos en Latinoamérica. El
neoliberalismo.

Dictaduras militares: terrorismo de estado y concentracion econdmica. La
sociedad civil. Reorganizacion de las sociedades latinoamericanas.

Los gobiernos democraticos y los nuevos desafios en el mundo
globalizado. Los grandes problemas macro-econémicos: pobreza,
distribucion delingreso y desempleo.

Los estados neoliberales: teorizacion y practica. ¢ Crisis del modelo?
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Historia y Politica de la Educacion Argentina
Marco Orientador

Las relaciones entre sociedad, estado y educacion, como las identidades
y préacticas docentes a la luz de su desarrollo historico y politico son
emergentes y constitutivas para la comprension del sistema educativo
argentino.

Es necesario un analisis diacrénico ya que permite conocer el recorrido, l&a
evolucion de los procesos, tendencias, modelos, discurses. pedagégicos
gue sostuvieron las politicas publicas en educaciéon y al mismo tiempo
abordar bajo una perspectiva sincronica la interpretacion de las relaciones
dindmicas entre la prescripcion estatal y las imagenes sociales y
pedagdgicas en construccion de la ensefianza en las escuelas.

La perspectiva politica se abordara en el marco de los contextos
sociohistéricos que dieron lugar a diferentes respuestas a las demandas
del sistema educativo teniendo en cuenta las variables econémicas que
configuraron relaciones entre los actores, el conocimiento y la politica de
estado.

Esta unidad curricular se vincula con el andlisis del pasado como
dimension constitutiva y dindmica del presente. Este enfoque se presenta
de dos maneras: por un lado el recorrido de los imaginarios que han ido
conformando el sistema educacional argentino y su posicionamiento en el
contexto mas amplio de los debates educacionales latinoamericanosy, por
otro lado, propiciar el andlisis de los problemas educativos desde niveles
macro y micro politico.

Contenidos

Algunas consideraciones sobre la educacion en la América
prehispanica. Modelo hispanoamericano y colonial. Modelos educativos
propuestos y su legislacion y normativa.

El pensamiento pedagogico de la Revolucion de Mayo.

La generacion del 37 como antecedente del Sistema Educativo
Argentino.

La conformacion del Estado docente: 1853-1905. La escuela publica.
Ley 1420. La politica educativa del Estado Nacional. La generacion del
80.

La Reforma Universitaria de 1918.

La construccion de un imaginario pedagogico; el Positivismo en
educacion y la educacion patriética.

Politica educativa del peronismo: la expansion cualitativa y cuantitativa
del sistema educativo. Legislacion.

El sindicalismo docente argentino.

El desarrollismo a partir de los 60. Papel de la UNESCO, CEPAL, y
OEA.
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La educacion durante la dictadura en laArgentina a partir del 76.

El debate acerca delrol del estado en la educacion.

El Sistema Educativo Nacional en contexto de ajuste estructural y reforma
del Estado, desde 1983 hasta la actualidad. Antecedentes de la Ley de
Transferencia.

Segundo Congreso Pedagodgico Nacional. Ley de Transferencia. Ley
Federal de Educaciéon N° 24.195/93. Ley de Educacion Superior N°
24.521/95. Rol del Consejo Federal de Educacion. Ley de Educacion
Nacional N° 26.206. Ley General de Educacion N° 1.470 de la provincia
de Formosa.
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TERCER ANO |

Sociologia de la Educacion
Marco orientador

=

El conocimiento se ha convertido en un capital estratégico tanto para la
produccion de la riqueza como para la insercion de las personas en Ia
estructura economicay social. Si bien ha existido un crecimiento constante
de la escolarizacion, el acceso al saber no esta garantizadopara~ +6d0s los
ciudadanos.

La teoria socioldgica contiene un conjunto de herramientas conceptuales
gue han demostrado ser utiles para contribuir al conocimiento sistematico
del mundo de la educacioén en las sociedades capitalistas. En efecto, éste
constituye una realidad compleja de estructuras -reglas y recursos-,
agentes, practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprension
exige un trabajo sistemético de investigacion y analisis.

La institucion escolar constituye un escenario social donde, a través de
una micropolitica de poder, se enlazan movimientos de resistencia,
cuestiones de poder y la distribucién del mismo, el acceso al saber y sus
distintas modalidades, la desigualdad en su apropiacion, las disputas y
conflictos entre poder y legitimidad, las contradicciones entre las politicas
estatales y significados que le otorgan los actores hacia el interior de las
instituciones.

Esta unidad curricular se propone revisar las contribuciones mas
relevantes de la sociologia clasica y contemporanea al conocimiento de
las practicas y las estructuras educativas y a su vez reflexionar sobre el
espacio de las posiciones y relaciones de fuerza del campo de la politica
educativa nacional. Dotar4 de herramientas para el andlisis de los
fendmenos educativos, para comprender las dinamicas y conflictos del
devenir socio- escolar, ademas, brindar conocimientos en torno al
entramado social que se manifiesta en las aulas.

Contenidos

Breve introduccion alos conceptos fundamentales de sociologia

Accién social, realidad social, interaccion social, teorias socioldgicas
contemporaneas.

La educacion como organizacion

El sistema educativo y su matriz burocratica. Burocracia y disciplina. El
circulo vicioso de la burocraciay el problema de lainnovacion. La escuelay
el desarrollo de las organizaciones pre—burocraticas. El debate sobre los
modelos de gestion. La arquitectura general del sistema: centralizacion /
descentralizacion, eficacia / equidad. La especificidad organizativa de las
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instituciones educativas. Sentidos y condiciones sociales de la
participacion. La cuestion disciplinariay la produccion del orden.
Educacion, trabajo y estructura social

La educacién e integracién social: la diferenciacién funcional.
Escolarizacion, estratificacion y movilidad social. Reproduccion cultural y
reproduccién social. Los titulos y el mercado de trabajo. Transformaciones
del modelo productivo y demandas al sistema educativo. Los dilemas
actuales de la masificacién de la escolaridad y la exclusion social
Sociologia de los maestros

Historia de un oficio y sus contradicciones. Manifestaciones y fuentes del
poder del maestro. La autoridad pedagdgica. El magisterio en la estructura
social. La profesion docente: perspectiva historica y estado actual acerca
de la profesionalizacién, vocacion y politizacion.

La sociologia de laexperiencia escolary la relacion con el saber

La experiencia escolar. Contradicciones entre socializacion e
individuacion. Las interacciones entre agentes del ambito escolar. Sujetoy
estructura, autonomia y determinacion. Expectativas, practicas y
resultados. El poder en las instituciones educativas: arbitrariedad y
necesidad histérica. Saberes sociales y saberes escolares. El
conocimiento universal y necesario, y el conocimiento arbitrario cultural.
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Formacion Eticay Ciudadana
Marco Orientador

La moral es el conjunto de cédigos o juicios que pretende regular las
acciones concretas de los hombres referidas ya sea al comportamiento
individual, social o respecto a la naturaleza, ofreciendo para esto normas
con contenido, ella trata de responder a la cuestion ¢, qué debo hacer?. En
tanto que la ética, constituye un segundo nivel de reflexion acerca de los
codigos, juicios 0 acciones morales y en ella la pregunta relevante.es® por
gué debo?. Por lo tanto, la ética tiene que dar razon mediante reflexion
filosofica (conceptual y con pretensiones de universalidad) de la moral,
tiene que acoger el mundo moral en su especificidad y dar reflexivamente
razon de él. Sila primera es moral vivida, entonces, la segunda es moral
pensada.

Esta unidad curricular abordara los dilemas y situaciones del mundo
contemporaneo que requieren de una lectura critica y reflexiva, se trata de
poder comprender los fundamentos que estan por detras del actuar del ser
humano en diferentes contextos y situaciones. Propone un doble
propoésito: por un lado, conocer e interpretar las teorias éticas
contemporaneas -que siempre remiten a las teorias clasicas o fundantes-
alaluz de problematicas contextualizadas.

Brindar4 contenidos referidos a la construccion de ciudadania -
intimamente ligada a la conquista de las distintas clases de derechos a lo
largo de la historia y al reconocimiento por parte del Estado- como opcion
ética que nos impulsa a formar ciudadanos transmisores de la cultura
universal.

Contenidos

El objeto de la ética

El ambito de la ética. Distincion entre problemas morales, ético y
metaética. Caracterizacion de los moral. Moral y moralidad.
Responsabilidad moral, determinismoy libertad.

Teorias éticas contemporaneas.

Pragmatismos, existencialismo, ética de valores, andlisis del lenguaje
ético, ética discursiva o argumentativa, constructivismos.

El razonamiento moral. Acciones morales y razonamiento moral. Los
juicios morales. Estructura del juicio moral. Juicios de hecho y juicios de
valor. La falacia naturalista. Racionalidad y razonabilidad. Naturalismo y
racionalismo en ética.

La obligatoriedad moral.
Teorias de la obligacion moral. Teorias deontoldgicas y teleoldgicas.
Autonomiay heteronomia. El relativismo ético.
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Democracia y ética. El ethos democraticos: telos, valor, virtud. Una teoria
delos derechos humanos. Autonomiay solidaridad.

Etica aplicada. Tratamiento de problematicas relacionadas con las
nuevas configuraciones sociales y culturales: genética, juventud, medio
ambiente, derechosy obligaciones, adicciones, otras.
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Epistemologia
Marco Orientador

El tratamiento de los problemas y fundamentos de la ciencia, sus métodos
y el valor de la misma como actividad humana historica y socialmente
construida son inherentes a una solida formacién docente.

Esta unidad curricular, pondra el acento en la dilucidacion de las
condiciones de produccion y de validacion de losw.conocimientos
cientificos, desde una perspectiva amplia, evitando puntos de vista
unilaterales, a partir de las distintas tendencias epistemoldgicas actuales y
sus debates acerca de la naturaleza de la ciencia, sus métodos y sus
posibilidades.

La seleccion de los contenidos que se abordaran haran referencia a los
principales problemas epistemoldgicos: la distincion entre investigacion y
teoria cientifica, la distincion entre diferentes tipos de ciencias, el lenguaje
de las ciencias, la l6gica subyacente a las teorias cientificas, los métodos
de las ciencias y las implicancias sociales y éticas del desarrollo cientifico y
tecnoldgico.

La intencién es presentar no sélo la descripcion de los procedimientos que
emplean los cientificos para acceder al conocimientos sino también
diversas controversias entre distintas tendencias epistemoldgicas
actuales.

Contenidos

Lacienciay las teorias cientificas

Caracter y funcién de las teorias cientificas. La investigacion cientifica.
Distintos tipos de ciencias: ciencias formales, naturales y sociales.
Ellenguaje de las ciencias

Semantica y ontologia de las teorias cientificas. Términos teodricos y
observacionales. Proposiciones cientificas. Hipétesis cientificas.

Métodos cientificos
Método axiomaticos, hipotético-deductivo, induccion y probabilidad.
Concepto de ley cientifica. Explicacion y comprension. Analisis y
comprensiéon de la accion intencional. Explicacibn nomolégica y
explicacion narrativa.

Cienciay sociedad

Ciencia y tecnoldgica. Desarrollo cientifico y sociedad. El progreso
cientifico. Las comunidades cientificas. Estructura de las revoluciones
cientificas. Implicancias éticas de la cienciay la tecnologia.
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CUARTO ANO

arco orientador

En los programas de formacion de grado de profesores de Educacion
Primaria vigentes hasta el momento, no existe una unidad curricular para
las Lenguas Extranjeras como contenidos constitutivos de la formacion
profesional y personal de los futuros docentes.

La inclusién de un espacio para la ensefianza y el aprendizaje del Inglés
como Lengua Extranjera en el Profesorado en Educacion Primaria —
Orientacion Educacion Rural, tiene como propésito el desarrollo y
ampliacion de las capacidades comunicativas, linguisticas y cognitivas de
los futuros docentes a través del desarrollo de una competencia
comunicativa mas amplia, en el marco de un enfoque plurilinglie que
adhiere alas lineas de politica linguistica de UNESCO.

El objetivo principal de esta instancia formativa es brindar un espacio que
habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde la lectura y la
comprension, para posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento,
conceptualizacion y categorizacion del mundo. En este sentido, cada
lengua implica una mirada Unica y diferente del mundo. A través de sus
estructuras semanticas, sintacticas y lexicales, las lenguas reflejan los
sistemas conceptuales de sus hablantes, y a la vez, estos conceptos
estructuran la percepcion del mundo de cada comunidad, y su forma de
actuar. Asi, la comunicacion esta basada en el mismo sistema conceptual
usado para pensar y actuar, y el aprendizaje de una lengua extranjera
implica descubriry apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas
conceptuales de otras comunidades.

La comunicacion no implica solamente la interaccion interpersonal, sino
también la interaccidbn que se establece con el texto como unidad
comunicativa. Como expresara Halliday: “La linguistica (...) se interesa
(...) en la descripcidn de actos del habla y de textos, ya que s6lo mediante
el estudio completo del lenguaje en uso se enfocan todas las funciones del
lenguaje, y por lo tanto, todos los componentes del significado”. Halliday
también describe funciones basicas del lenguaje, entre ellas, la funcién
heuristica: usar el lenguaje para aprender y descubrir; la funcion
interaccional: usar el lenguaje para crear la interaccién con otros; la
funcién representativa: usar el lenguaje para comunicar informacion.

Los procesos que promuevan Yy faciliten la comprensiéon lectora en la
lengua inglesa, promoveran, a su vez, el desarrollo de la competencia
comunicativa en sus cuatro dimensiones: la competencia lingtiistica, es
decir el conocimiento morfosintactico y lexical de la lengua; la competencia
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sociolingtiistica, que refiere a la comprension de los contextos sociales y
propdésito comunicativo; la competencia discursiva, o sea la habilidad para
comprender el discurso y la competencia estratégica, referida a la
capacidad de aclarar el propdsito comunicativo y el uso adecuado de los
elementos paralinguisticos.

Por todo lo expuesto, se hace necesario afianzar el enfoque comunicativo
y funcional en el aprendlzaje y la ensefianza de la lengua extranjera en
relacion con el que se propicia desde laensefianza de L1:

Contenidos

Nociones de gramatica textual: tipologias textuales, superestructuras
textuales, nociones de coherencia y cohesién. Textos de circulacién social
del ambito de la oralidad y la escritura. Situaciones comunicativas en
relacion con los textos y el @mbito de circulacion.

Diferencias entre oralidad y escritura.

Nociones basicas de fonética y fonologia.

Las categorias gramaticales: palabras, frases, construcciones, lexemas,
proposiciones, oraciones: Aspecto sintactico, semantico y morfolégico.
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25Recomendaciones
para la elaboracion de
Disefios Curriculares
del INFOD. Afio 2008.

10. Campo de la Formacion Especifica

La Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la
didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y
colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del
Profesorado de Educacion Primaria y comprende el conjunto de saberes
que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen
el ejercicio de la funcién docente en este nivel. Este campo, constituye, por
lo tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto con
las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta
herramientas conceptuales y metodolégicas para llevar a cabo la
ensefianza de los diferentes aspectos y contenidos que integran el
curriculo del nivel primario.”

Los saberes que componen la Formacién Especifica proceden de fuentes
diversas. Las disciplinas, en la medida en que aportan estructuras
conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos Yy
destrezas, valores. Los elementos a aprender estan ligados a los
contenidos que integran el curriculo del nivel para el que se forma, pero
éstos no lo agotan en ningun sentido. Resulta necesaria una formacién
gue garantice el dominio de los aspectos que hacen a la estructura de la
disciplina y, a la vez, que instrumente a los estudiantes con estrategias y
categorias de pensamiento que posibiliten la apropiacién de nuevos
conocimientos a futuroy el abordaje de nuevas probleméticas y cuestiones
mas alla de laformacioninicial.

La formacién disciplinar requiere de aspectos que posibiliten la
comprensién de los contextos historicos de produccion de los
conocimientos y la reflexion sobre aspectos epistemoldgicos que permiten
dar cuenta de la naturaleza de los objetos en estudio, del tipo de
conocimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios para
su producciony validacion.

La ensefianza de los aspectos disciplinares en la formacién docente debe
poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre concepciones,
supuestos y representaciones que los propios estudiantes tienen acerca
de esos conocimientos y campos disciplinares. Esas representaciones, a
menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en la
definicion de modos de pensary llevar a cabo la ensefianza. La formacion
especifica se nutre, asimismo, del conocimiento didactico relativo a la
ensefianza de contenidos especificos correspondientes a las distintas
areas curriculares, de las teorias psicologicas necesarias para conocer los
rasgos distintivos del proceso de aprendizaje de esos contenidos y las
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caracteristicas evolutivas de los alumnos desde el punto de vista motriz,
cognitivo, emocional, moral y social. Del mismo modo, los estudios de
caracter histérico, sociolégico y cultural constituyen una referencia
curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y modos
de comprension mas amplios acerca de la infanciay su problemética.

Entre los saberes didacticos se incluyen criterios para definir objetivos y
clarificar propositos, seleccionar y organizar contenidos, principios
generales de intervencion docente, formas de ensefianza; de evaluaeién y
de manejo de la clase, conocimiento del curriculo del area -de sus
propdsitos y sus fundamentos, de las claves de lectura e interpretacién del
texto curriculary de las elecciones que es necesario efectuar-.

La investigacion en las didacticas especificas ofrece en la actualidad una
serie de desarrollos tedricos y aportes en materia de innovacion
pedagogica, muchos de los cuales resultan de interés y valor en el
curriculo de la formacién docente. Particularmente, aquellos que puedan
proveer a los futuros docentes un marco conceptual para comprender la
especificidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje y las variables
involucradas y reflexionar acerca de los problemas de la ensefianza del
area, o bien ofrezcan herramientas metodologicas para el disefio y
desarrollo de proyectos y propuestas didacticas con participacion de la
comunidad.

Los saberes que integran la formacion especifica comprometen, a su vez,
al Campo de la Formacion en la Practica Profesional y al Campo de la
Formacion General. Asi pues, el estudio de los aportes de investigaciones
de caracter participativo, relativas a la adquisicion de contenidos
especificos, sera posible si los estudiantes disponen de conocimientos
generales construidos en la Formacion General.

Del mismo modo, el tratamiento de los contenidos en la Formacion
Especifica, deberéa efectuarse de modo articulado con el Campo de
Formacion en la Practica profesional, en una doble vertiente: incluyendo,
por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones y
observaciones que efectien los estudiantes y que puedan ser pertinentes
para analizary reflexionar acerca de problemas especificos del area, y, por
el otro, efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas que
debe tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia. Es
necesario, entonces propender a la mayor articulacion posible entre
campos e instancias formativas, desde el propio disefio del curriculo.
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dades Curriculares del Campo de Formacion Especifica

PROFESORADO EN EDUCACION PRIMARIA
Unidades Curriculares Formacion Especifica

Unidad Curricular ANo Formato
MATEMATICA 1° Afio Disciplina
CIENCIAS NATURALES 1° Afio Area
CIENCIAS SOCIALES 1° Afio Area
LENGUA Y LITERATURA 1° Afio Area
ALFABETIZACION INICIAL 2° Afio Disciplina
DIDACTICA DE LA MATEMATICA 2° Afio Disciplina
DIDACTICA DE LA LENGUA Y LITERATURA 2° Afio Disciplina
SUJETO DE LA EDUCACION PRIMARIA Médulo
PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA 3° Afio Médulo
EDUCACION PRIMARIA

TIC I 3° Afio Taller
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES 3° Afio Disciplina
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES 3° Afio Disciplina
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 40 Afio Seminario
AREA ESTETICO EXPRESIVA: LENGUAJE VISUAL 4° Afio Taller
AREA ESTETICO EXPRESIVA: LENGUAJE MUSICAL 4° Afio Taller
EDUCACION FISICA 40 Afio Taller
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL 4° Afio Taller
PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA Il O 4OAf0 | e
ESTUDIO DE LA REALIDAD SOCIAL DE FORMOSA 40 Afio Seminario

O Las instituciones definirdn formato

Este campo de formaciéon esta centrado en la formacion especifica del
nivel y la especialidad disciplinaria; propicia la intervencion pedagdégica en
la realidad educativa mediante el disefio, puesta en practica, evaluacion y
reelaboracion de estrategias adecuadas para la ensefianza de contenidos
destinados a sujetos especificos en contextos determinados.

Se define fundamentalmente en torno a la intervencion pedagdgica;
incluye prescripciones para la accion e integra saberes del campo
psico/socio/educativo. Los saberes que los constituyen son de tipo
normativo/prescritptivo y retomaran para sus fines los saberes
explicativo/descriptivos o contextuales del campo de formacion general.

Podemos distinguir las siguientes dimensiones:

Una dimension disciplinaria: destinada al estudio de los contenidos
curriculares que el docente ensefia. Se impulsara el aprendizaje de su
enfoque epistemoldgico, ejes conceptuales, aportes de la investigacion y
probleméticas actuales, que facilite una apropiacién critica de las
disciplinas.
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Una dimension psico-socio-educativa: Definida por la recuperacion de
saberes, que desde la ciencias de la educacion y disciplinas conexas,
aporten elementos sobre el proceso de apropiacibn de contenidos
especificos en contextos de sala de clases en funcion de las
caracteristicas de los sujetos en situacion de aprendizaje y de los
contextos socio-institucionales en que el trabajo pedagdgico tiene lugar.

Una dimension de intervencion pedagégica, que se constituye en eje®

articulador de las dimensiones anteriores, destinada. al disefie” de
alternativas de intervencion en la realidad escolar, a fin de posibilitar la
enseflanza de contenidos curriculares a sujetos en determinadas
condiciones que son siempre especificas y en determinados contextos
socio-institucionales.

Unadimension de ofertas institucionales, con el propdsito de incorporar las
iniciativas de los institutos dentro de las caracteristicas de los contextos
especificos, permitiendo al mismo tiempo, impulsar la constitucién de
perfiles institucionales especializados .

En la seleccion de contenidos se han tomado en cuenta los siguientes
criterios™:

- Contenidos de la ensefianza considerando la organizacion
epistemoldgica que corresponde al disefio curricular del nivel.

- Formacion en las didacticas especificas de educacion rural,
centradas en los marcos conceptuales las propuestas didacticas
particulares de las disciplinas o area disciplinar y las tecnologias de
ensefanzas particulares.
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10. idades curriculares: propuesta de contenidos

PRIMER ANO

atematica
Marco orientador

El desarrollo de esta unidad curricular permitird construir las primeras
herramientas basicas que favoreceran la seleccion e integracion de los
contenidos que forman parte del curriculo de educacion primaria.

Se abordaran contenidos referidos a distintos conjuntos numéricos y las
propiedades de cada uno de ellos, sistemas de numeracion: posicionales,
aditivos y mixtos. Se profundizara el andlisis de los distintos conjuntos
numericos, su operatoriay las propiedades de cada una de ellas, para ello,
se abordaran las distintas representaciones de los nUmeros racionales, las
equivalencias entre las diferentes expresiones de dichos numeros, las
cuatro operaciones basicas, analizando uso, diferentes estrategias de
calculo para delimitar sus ventajas o dificultades en funcién de los nimeros
involucrados. La aproximacion a la idea de numero irracional como forma
de comprender los limites de uso de los racionales, con ejemplos
particulares como piy raiz de dos.

Respecto al contenido divisibilidad, se incluyen nociones sobre criterios de
divisibilidad, multiplo, divisor, maximo comuan divisor, minimo comun
multiplo, nimeros primos, congruencia médulo n, sin olvidar el analisis
respectivo en lo referente a potenciacion y radicacion. Ademas se
trabajara con dada una de las operaciones, su uso, diferentes estrategias
de calculo para delimitar sus ventajas o dificultades en funcion de los
nameros involucrados. Respecto al contenido divisibilidad, se abordaran
nociones sobre criterios de divisibilidad, multiplo, divisor, maximo comun
divisor, minimo comun maltiplo, nimeros primos, congruencia modulo n.

Los contenidos referentes a los lenguajes graficos y algebraicos, incluyen
un tratamiento como contenido transversal, permitiendo modelizar
situaciones en diferentes contextos matematicos. El concepto de funcién
permite predecir comportamientos y describir matematicamente procesos,
ademas de dar significado a diferentes expresiones algebraicas e
interpretar los parametros de las mismas, por ejemplo de la funcion lineal,
la proporcionalidad, serd abordada en relaciébn con magnitudes del mismo
y de distinto tipo.

Desde la Geometria se daran los fundamentos para reconocer, clasificar,
construir, justificar y comunicar los contenidos relativos a las nociones
espaciales, a las figuras geométricas y sus propiedades y por ultimo, lo
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relacionado con las medidas espaciales. El pensamiento geométrico se
construye a partir de un proceso que incluye el desarrollo de las practicas
de la medida, va desde las formas intuitivas iniciales de pensamiento,
hasta las formas deductivas finales. Se pretende alcanzar un mayor nivel
de abstraccién, trabajando con variedad de axiomas, concibiendo la
geometria como un modelo deductivo formal.

El conocimiento de las propiedades ligadas a las medidas de lados_y
angulos para los poligonos convexos y las condiciones'de congruen€ia y
semejanza de figuras, las nociones de: &rea, perimetro, volumen de
figurasy cuerposy las unidades de medida asociadas a estas magnitudes,
deberan ser estudiadas tanto en lo que se refiere a las mediciones
efectivas como ala produccién, usoy andlisis de férmulas.

Con frecuencia tanto en la vida cotidiana como en la vida profesional la
tarea de interpretar, seleccionar y organizar informacion son ineludibles,
por lo que se incluyen nociones basicas de estadistica descriptiva, como
ultimo eje de la unidad curricular, estos contenidos ayudan a la simulacion
de problemas y a la comprension del papel del azar en la eleccion de
modelos pertinentes para el tratamiento de cada situacion

Contenidos

NUmeroy operaciones

Los Conjuntos Numéricos: N, Z, Q, R. Caracteristicas principales.
Representacion en larecta de cada uno de ellos.

Numeros naturales (N). Problemas que resuelven con este conjunto
numeérico. Significado nominal, ordinal y cardinal. Orden (igualdad y
desigualdad). Sistemas de numeracion. Sistemas posicionales. Reglas
de escritura y lectura. Concepto de base. Valor relativo. El cero. Sistema
posicional decimal. Propiedades. La representacion de los numeros
naturales en larecta numérica. calculo mental. Regularidades.
Operaciones con numeros naturales (N): suma, resta, multiplicacion y
division. Significado de las operaciones en distintos contextos de uso.
Tipos de problemas que respondan a una misma operacion aritmética.
Propiedades de cada operacion.. Algoritmos; justificacion en base al
sistema decimal de numeraciony a las propiedades de las operaciones.
Divisibilidad; usos. NUmeros primos. Multiplo comin menor. Divisor comdn
mayor. Problemas que involucran estos conceptos. Nociones de
congruencia en naturales

NuUmeros enteros (Z). valor absoluto. Problemas que se resuelven con este
conjunto numeérico. Orden.

Operaciones con numeros enteros: suma resta, multiplicacion, division,
potenciacion, radicacion. Propiedades. distintos tipos de problemas que
responden a una misma operacion aritmética. Los algoritmos y su
justificacion. calculo mental.

Numeros racionales (Q): distintas expresiones de un numero racional.
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Orden. Equivalencias de niumeros racionales.

Operaciones con numeros racionales. Suma. Resta. Multiplicacion,
Division potenciacion, radicacion. Significado de las operaciones en
distintos contextos de uso. Propiedades encuadramiento, redondeo,
truncamiento, notacion cientifica.

Numeros reales (R). Numeros irracionales, Completitud en la recta
numerica, representacion grafica. Propiedades.

Razon. Proporcion. Proporcionalidad directa e inversa. Problemas.
Proporcionalidad entre magnitudes y su relacion con la proporcionalidad
numérica. Tratamiento de las magnitudes involucradas. Expresiones
usuales de la proporcionalidad (porcentaje, interés simple, escala,
reparticion proporcional, etc.)

Expresiones algebraicas: ecuaciones e inecuaciones. Propiedades

Geometriay Medida

La geometria; su objeto de estudio.

Relaciones espaciales. Sistemas de referencia unidimensional,
bidimensional y tridimensional. Geometria euclidiana. Entes geométricos:
punto, recta, segmento, semiplano, semirrecta. Axiomas.

Relaciones espaciales de ubicacion, orientacién, delimitacion y
desplazamiento. Posiciones relativas de rectas en el plano y en el
espacio, y de rectas y planos en el espacio. Sistemas de referencia para la
ubicacion de puntos en la recta, el plano y el espacio. Coordenadas
cartesianas. Coordenadas polares.

Los instrumentos de geometria: sus usos especificos

Angulos: Concepto, elementos, clasificacion.. Relaciones entre angulos.
Angulos interiores y exteriores de un poligono. Angulos complementarios,
suplementarios. Angulos determinados por dos rectas oblicuas: opuestos
por el vértice y adyacentes. Propiedades. Angulos entre paralelas
cortados por una transversal. Propiedades. Lugar geométrico. Mediatriz
de un segmento. Bisectriz de un &ngulo. Circunferencia y circulo.
Elementos. Angulo central. Elnimero IM.

Figurasy cuerpos. Elementos. Propiedades. Clasificaciones. Utilidad de la
clasificacién, reproduccion, descripcidn, construccion y representacion de
figurasy cuerpos.

Teorema de Pitagoras; usos. Numero de Euler; usos.

Movimientos rigidos. Simetrias. Traslaciones. Rotaciones.

Nociones de congruencia y semejanza. Nociones de proyeccion vy
perspectiva.

Transformaciones topoldgicas, proyectivas, afines y métricas.
Comparacion de propiedades.

Magnitudes. Medidas de cantidades. Unidades no convencionales y
convencionales.

Sistemas de medicion. Longitud. Capacidad. Masa. Peso. Tiempo.
Amplitud de un angulo. Area. Volumen. Sistema monetario argentino.
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SIMELA. Equivalencias de unidades de medida.
Medicion. Estimacion aproximacion y exactitud. Error de medicion.
Instrumentos de medicion; precision.

Lenguaje Gréfico y Algebraico

Traduccion del lenguaje coloquial al simbdlico y viceversa. Lenguaje
algebraico: ecuaciones e inecuaciones en N. Formulas.

Funciones. Definicion. Formas de representacion (tablas, diagramasy
formulas, graficos). Funcion lineal, cuadrética, racional. Funcién™ de
Proporcionalidad: directa e inversa.

Probabilidad y estadistica

Estadistica descriptiva. Método estadistico. Gréaficos estadisticos:
distintos tipos. Frecuencia absoluta y acumulada. Tablas de frecuencia:
distintos tipos. Medidas de tendencia central. Medidas de dispersion.
Desvio estandar.

Diagrama de arbol. Numero factorial. Permutaciones. Variaciones.
Combinatoria. Probabilidad. Concepto. Sucesos. Tipos de sucesos.
Probabilidad experimental. Espacio muestral.
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Ciencias Naturales
Marco Orientador

El saber cotidiano que la gente utiliza en su relacion con los fenémenos
naturales y el conocimiento cientifico, producido en el seno de las
comunidades cientificas para describir, explicar, predecir y controlar
fendmenos naturales y artificiales, poseen cada uno, naturalezas propias,
esto es, tienen sus propias epistemologias. (Porlan, en Kaufman 1999).

El conocimiento escolar en ciencias deberia, de alguna manera, enlazar
estos ambitos de conocimiento, esto es permitir a los alumnos la
construccion de nuevas visiones sobre la realidad natural que, iniciadas
con el debate de los conocimientos iniciales, se proyecte al desarrollo de
ideas y formas de conocer vinculadas al ambito de la ciencia. (Rodrigo, M.
J., Arnay, J. 1997). Este proceso ineludiblemente implica la consideracion
de una nueva forma de conocer, diferente a las anteriores, y de aqui la
necesidad de analizar la epistemologia propia del conocimiento escolar en
ciencias naturales.

Tradicionalmente la seleccion de contenidos del area de Ciencias
Naturales no se apoyaba tanto en conceptos y teorias dentro de una
ciencia determinada como tampoco en la metodologia del trabajo
partiendo del analisis, experimentacién, descripcion, etc., mediante los
cuales se genera el conocimiento cientifico, sino que se elegian
contenidos como productos acabados de investigacion dentro de una
ciencia. Este criterio tradicional no resulta compatible con la enorme
explosion de conocimientos y los rapidos cambios que en ellas se
producen; ni tampoco con la diversidad de interpretaciones que surgen
sobre los nuevos conocimientos y descubrimientos..

Una concepcion moderna de la ciencia requiere reconocer las
interrelaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad. Esta concepcion
implica que reconocer que la tecnologia no tiene so6lo un rol utilitario, sino
gue se encuentra estrechamente ligada a la produccion del saber.

En este marco, la selecciébn de contenidos debe contribuir a que los
futuros docentes elaboren una concepcién de ciencia y elaboren un marco
conceptual amplio que integre el aporte de diferentes campos del saber de
las Ciencias Naturales, en concordancia con los lineamientos nacionales
para la formacion docente. Desde este enfoque, se puede decir que la
implementacion de contenidos y estrategias tendiente a recuperar la
Historia y Filosofia de la Ciencia es necesaria para entender la naturaleza
de la ciencia, porque permite establecer aproximaciones historicas y
filosoficas para conectar el desarrollo del pensamiento individual con el
desarrollo de las ideas cientificas; es a su vez es facilitadora del
aprendizaje de las ciencias, al reflejar la estrecha relacion que vincula la
ciencia, la tecnologia y la sociedad que las genera, al presentarlas como

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacién Primaria 79



importantes aspectos de la cultura y por ultimo promueve una mejor
comprensién de los conceptos y las metodologias cientificas porque
permite identificar paralelismos entre conceptos y métodos aplicados en
diferentes campos del saber cientifico, pero con un nacleo comun.

Asimismo, al mostrar que los marcos conceptuales que manejan los
cientificos incluyen ideas “extracientificas” (religiosas, morales, politicas,
metafisicas), la HFC permite debatir acerca de los procesos de produccion
del conocimiento cientifico. Esto representa para la ensefianza.de”las
ciencias contar con una dimensién metacognitiva que ayuda a los alumnos
a reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y sobre las
dificultades ante el cambio de concepciones.

La incorporacién de las dimensiones historica y filoséfica dada por la HFC
no debe aumentar los contenidos de los programas de ciencias, ya
bastante extensos, sino que debe favorecer la seleccion de aquellos
topicos en los cuales: a) existan ideas erroneas; b) se presente resistencia
al cambio conceptual; c) se indague sobre la naturaleza de la ciencia y del
conocimiento; d) se estudie la evolucion de teorias. Ademas, teniendo en
cuenta las caracteristicas sociales- tecnoldgicas e histéricas actuales se
hace necesario incorporar alfabetizacion cientificotecnolégica como
modelo didactico que genere los espacios para producir un contacto
estimulante y enriquecedor entre el alumno y los conocimientos y temas de
ciencia y tecnologia; y que permitan ensefiar contenidos significativos
que faciliten lacomprensiony eluso de los mismos en la vida cotidiana. De
la misma manera, promover con ello un pensamiento critico frente al
conocimiento en general y a la informacion proveniente del area cientifico-
tecnoldgica en particular difundidos por los medios de comunicacion a fin
de discriminar los destinados a servir a fines de beneficios sectoriales de
aguellos que constituyen un bien social general.

Asegurar una formacion cientifica en el campo de las Ciencias Naturales y
reconocer su historicidad, significa que el futuro docente comprenda a la
ciencia como una construccion social y humana. Esta nueva mirada y la
necesidad de Alfabetizar Cientifica y Tecnol6gicamente al estudiante,
persigue tres fines: autonomia en su desempefo; posibilidad de
comunicacién con los demas, dialogar con lo comun. En este contexto , la
Ciencias Naturales en la escuela cumple el rol de consolidar, fortalecer y
reproducir las concepciones dominantes que esa sociedad ha construido
acercade las relaciones entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

Contenidos
Materiay Energia

Materia y material. La estructura y propiedades de la materia. Eventos
histdricos: De las concepciones atomicistas a la Teoria atdbmica. Estados
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de la materia y sus cambios: energia en juego. Sustancias. Simples y
compuestas.

Los sistemas materiales: sistemas homogéneos y heterogéneos; sus
fases y componentes. Diferenciar entre mezclas, suspensiones,
dispersionesy soluciones. Técnicas de separacion de los componentes de
los sistemas materiales. Disoluciones acuosas. Soluto y disolvente
Propiedades del agua: polaridad de la molécula, cohesion, adhesion,
solubilidad y tension superficial.

La energia y sus propiedades: transformacion, conservacion vy
transferencia. Fuentes y formas de energia. Trabajo. Potencia. Aspectos
histéricos y epistemoldgicos que condujeron a la formulacion del Principio
de Conservacion de la Materia y de la Energia. Energia.. Principios de
conservacion de la energia

Calorytemperatura. Las Leyes de la Termodinamicas. Entropia.
Reacciones quimicas en general: combustion, oxidacién y reduccion.
Quimica ambiental. La atmoésfera terrestre. Procesos quimicos en el
ambiente. La lluvia acida. Capa de ozono. El efecto invernadero. El smog.
Relacion entre la composicion de la atmdésfera y los procesos biolégicos.
Ciclos biogeoquimicos. Conservacion y preservacion del medio ambiente.
Radioactividad. Elementos radioactivos. Caracteristicas y aplicaciones.

Los fendbmenos ondulatorios: luz y sonido, su propagacion, reflexion y
refraccion. la historia de la ciencia sobre la luz y su naturaleza (corpuscular,
ondulatoria, dualidad onda particula). Descomposicién de la luz, los
espectrosy sus aplicaciones tecnoldgicas.

Fuerzay Movimiento

Rapidez y velocidad y sus representaciones Matematicas. vectores y
magnitud vectorial. aceleracion. La evolucion historica desde las
concepciones aristotélicas predominantes hasta el siglo XVII y fisica
newtoniana. Leyes de Movimiento (de Newton) inerciay masa. Fuerzay
de accion a distancia. Ley de la Gravitacion Universal. Caida libre de los
cuerpos. Peso y masa. Estados de equilibrio: reposo y movimiento.
Fuerzas. El peso en fluidos, peso especifico y empuje. Flotacién de los
cuerpos. Principio de Arquimedes.

Fendmenos gravitatorios, magnéticos y eléctricos. Polaridad y lanocion de
carga eléctrica. campos magnéticos y fenomenos electrostaticos.. Camino
histérico que lleva de la Teoria Atébmica a la Teoria de la Relatividad.

Niveles de Organizacion de la Materia

Organizacion de la materia

Nivel subatémico (particulas subatomicas: quarks, neutrinos, electrones,
protones, neutrones), nivel atdmico (elementos atdomicos) Elementos
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guimicos y sus propiedades. La historia de la clasificacion de los
elementos. Latabla periddica propuesta por Mendeleiev y actual.

Nivel molecular (moléculas). Propiedades de las sustancias y de los
compuestos quimicos. cristales y minerales; biomoléculas (hidratos de
carbono, lipidos, aminoacidos, proteinas y acidos nucleicos). Teorias del
Origen de la Vida, Oparin y Haldane. Interpretaciones culturales del origen
delavida.

Organizacionde lavida

Niveles subcelular y celular. Teoria del Origen Endosimbiotico células
procarioticas y eucarioticas. Semejanzasy diferencias. Origen de lateoria
celular. Lacélula, su estructuray susfunciones.

Caracteristicas y clasificacion de los seres vivos. Reinos: monera,
protistas, hongos, plantas y animales: caracteristicas generales , grupos
representantes y nociones de morfofisiologia. Los virus como organismos
fronterizos en la clasificaciéon de seres vivos y no vivos.

Nivel Tisular: los tejidos animales y vegetales. Caracteristicas y funcion.

El enfoque sistémico. Los componentes de un sistema. Sistemas abiertos
y cerrados. Interacciones con el medio.

Nivel organico y Sistemas de Organos: anatomia y la fisiologia de
organismo humano desde el enfoque sistémico. Salud y enfermedad:
nociones generales. Intercambios y flujos de materiales, energia e
informacioén en los sistemas estudiados.

Organizacion de laecosfera

Nivel de poblaciones, comunidades, ecosistemas: caracteristicas y
propiedades emergentes (enfoque holistico) Las relaciones tréficas:
cadenas y redes troficas. Las relaciones entre los organismos (intra e
interespecificas) vy las relaciones con el entorno abiotico (tropismos y
taxismos). Habitat, nicho y sucesion ecolodgica.

Evolucion bioldgica: el origen y la extincion de las especies. Adaptacion de
los seres vivos y su ambiente. Mecanismos evolutivos. Teorias pre-
evolucionistay evolucionistas. Teoria sintética o neodarwinista.

Nivel ecosférico: los subsistemas: atmdsfera, hidrosfera, gedésfera y
biosfera.

Las interacciones entre estos subsistemas: ciclos biogeoquimicos: ciclo
del carbono, ciclo del agua (fenOmenos meteoroldgicos). Radiacion solary
las acciones gravitatorias. Los medios fluidos (el agua y el aire) como
soportes materiales de estos ciclos naturales.

Espacioy Tiempo

Historia de las concepciones cosmolégicas aparecidas en la cultura
occidental: desde el geocentrismo, pasando por el heliocentrismo, hasta
las actuales como la del universo en expansion (Big Bang). Revoluciones
Cientificas de los siglos XVIy XVIl'y ciencia moderna.
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Escalas temporales, dataciones geoldgicas absolutas y las cronologias
cosmoldégicas actuales.

Estructura y organizacion en galaxias, sistemas solares, estrellas,
planetas, cometas, meteoros y meteoritos. Movimientos galacticos.
Movimientos de rotacion y traslacion de la Tierra y la Luna y sus
consecuencias (dia-noche, estaciones, mareas, circulacion atmosférica,
etc.).

La edad de la Tierra y las eras geoldgicas. Dinamica interna de la Tierra:
Historia y origen de las teorias del movimiento de la corteza terrestre:
Deriva continentaly Teoria de Tectonica de Placas. Fendmenos naturales:
vulcanismo, terremotos, maremotos, fallas tecténicas, orogenia. Dindmica
externa: erosion, trasporte y sedimentacion de materiales que modelan la
superficie de la tierra. Agentes intervinientes. Aspectos biogeograficos y
evolutivos.
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Ciencias Sociales
Marco orientador

Los cambios producidos en todas las esferas de la realidad social en los
altimos afos, provocaron la emergencia de multiples problematicas
sociales que deben ser leidas, analizadas, explicadas y comprendidas a
partir de enfoques apropiados, donde la combinacion de escalas y

perspectivas constituyen los procedimientos adecuados para abordarlos '

como fendbmenos complejos.

La comprensién clara de esos fendmenos sociales ha de ser uno de los
objetivos primordiales de la educacion, mas aun si se quiere contribuir con
la formacion de personas libres, autbnomas y criticas. Por lo tanto es
imperioso entender y comprender en los distintos aspectos, la sociedad en
la que se vive, como asi también el rol que las personas cumplen en ella.

La Formacion Inicial de los docentes de Educacion Primaria debera
orientarse a encontrar en las Ciencias Sociales, centrada en la Historiay la
Geografia, una forma de conocimiento que le permita comprender el
mundo actual y comprometerse para transformarlo a partir de la
construccion de sociedades basadas en el derecho y la ciudadania plena,
comprometido con su medio ambiente y defensor de su identidad socio —
histérico —cultural.

Ello sera posible con el cuestionamiento, la ampliacién y profundizacion
del conocimiento acerca de la diversidad social del pasado y del presente,
gue le permita reconocerse como sujeto social con posibilidad de construir
realidades politicas, sociales, econémicas y culturales teniendo como
marco el reconocimiento y respeto por las multiples y diversas identidades.

Considerando que las sociedades viven en un tiempo y espacio
determinado, y que en ese tiempo y espacio los hombres van
construyendo esa sociedad, las dos ciencias basicas para la interpretacion
de esas dimensiones son la Historia y la Geografia, que utilizan a las
demas ciencias del area como auxiliares para lograr una interpretacion
mas acabada de la complejidad de los procesos sociales, pero respetando
la epistemologia de las dos ciencias vertebrales.

Para lograr esto, se partird de un enfoque pluridisciplinario” de las
Ciencias Sociales, donde la Geografia y la Historia resuelven una
problematica partiendo cada una de ellas desde su propio ambito,
manteniendo su independenciay su caracter de cientificidad propia.

Ser& necesario, entonces, que los futuros docentes se apropien de las
distintas concepciones epistemoldgicas de las dos disciplinas centrales
para asumir una postura critica y coherente de las opciones teéricas y las
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28F’ara la elaboracién
de estos aspectos se
ha tomado como
referencia la perio-
dizacion propuesta por
Eric Hobsbawn en sus
obras referidas a los
dos ultimos siglos de la
historia contem-
poranea, consideradas
a su vez en las “Reco-
mendaciones para la
elaboracion de Dise-
fios Curriculares”
elaboradas por el
I.N.Fo.D.

pongan en practica con rigor l6gico y sistematico.

Desde esta perspectiva, la ensefianza de las Ciencias Sociales debe
contribuir a la construccion de algunos conceptos bésicos que permitan
interpretar la realidad social desde una postura critica y reflexivay, alavez,
propiciar la apropiacion de las actitudes cientificas necesarias para un
conocimiento que supere el que provee el sentido comun.

Contenidos

Aspectos epistemoldgicos

La conformacion del objeto de la Historia: El tiempo personal, tiempo
fisico, tiempo social y tiempo historico. Nociones que componen el tiempo
histérico: .Cambios y duracion. Tiempo y cronologia: La periodizacion a
partir de una cronologia determinada: polémica historiografica entre
escuelas e historiadores. Herramientas de representacion del tiempo
histérico (lineas de tiempo, ejes, cronolégicos, mapas temporales). El
caracter social del conocimiento historico. Historia social como historia de
hechos sociales. El sujeto de la historia. Accion y estructura El problema
del cambio social: conflictos, crisis, revoluciones. La multicausalidad, la
controversialidad, la neutralidad y objetividad en la historia. El retorno de la
narrativa. Teoria critica e historia social de la cultura. El poder de la teoriay
la explicacion historica.

El caracter social del conocimiento geogréafico. Corrientes de
pensamiento en Geografia (en particular el Positivismo, el Posibilismoy la
Geografia Radical, dadas sus influencias en el Sistema educativo).
Geografia renovada y critica. Relacion naturaleza y Sociedad. Actores
sociales, procesos y escalas. Desarrollo de nociones espaciales: los
mapas cognitivos. Discusiones en torno a los conceptos de region, espacio
social, territorio, ambiente y lugar, y sus alcances. Nominacion,
descripcion, localizacion versus complejidad, multicausalidad y
aproximaciones cualitativas al conocimiento. Los estudios de caso.

Historia, Geografia y Ciencias Sociales
Debates actuales en la construccion de teoria social.

Aspectos Disciplinares
La Historia Argentina desde una Historia de Ameérica Latinay en el
contexto del proceso de construccién de un orden social mundial.

La conformacioén histérica de un orden social mundial®

El «largo siglo XIX» (1789-1914): las transformaciones del capitalismo y
sus implicancias en Américay Europa.

La erade larevolucion (1789-1848): La revolucion industrial. La revolucion
francesa: el triunfo de la sociedad burguesa y de la industria capitalista.
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Sus consecuencias.

La era del capital (1848-1875): 1848, la revolucion social general: el
retroceso de la revolucion politica y el avance de la revolucién industrial.
Ascenso del capitalismo industrial y de las ideas y creencias que lo
legitiman: razonamiento, ciencia, progreso y liberalismo: su influencia en
Latinoamérica. Surgimiento de nuevas fuerzas sociales en Europa.

La era del imperio (1875-1914). Formacion y apogeo de los imperios
coloniales. Nacimiento de la «era posliberal» y de los movimientas
socialistas y revolucionarios de los trabajadores. Las contradicciones del
progreso.

El “corto Siglo XX (desde 1914): La crisis del 30 y sus alternativas en el
orden social mundial. La Segunda Guerra Mundial, (1943 — 1955). La
Guerra Fria. EEUU y América Latina; (1955 -1962) EEUU y América
Latina. La Alianza para el Progreso (1963 — 1969) Del Estado de Bienestar
a la crisis de 1968; (1969 — 1972) EEUU en el orden social mundial:
Vietnam; (1973 — 1975) La crisis del petrdleo y sus alternativas; (1975 —
1983) El neoliberalismo: el tacherismo. La revolucion irani (1983 — 1991).
Entre el neoliberalismo y la caida del muro (1991 — 2001). El mundo
unipolar. La Guerrade Irak.

Américaantes de ser Ameérica

Diferentes tipos de formas histéricas de organizacion politica y social
existentes en el territorio latinoamericano, argentino y especificamente el
Noreste: Principales caracteristicas de su organizacion social, econémica
y politicay sus formas de interpretar el mundo.

Lainvencion de América. Conquistay colonizacion

Proceso de conquista y colonizacion de los imperios azteca e inca:
principales caracteristicas econdmicas, politicas y sociales del nuevo
orden colonial en Hispanoameérica. Causas y significados de la conquista y
colonizacion de América.

Revoluciones e independencia en América: la ruptura del orden
colonialy las luchas por consolidar un nuevo orden

El cambio social en América Latina. Proceso de crisis y ruptura del orden
colonial: Los intentos fallidos de reforma y las acciones revolucionarias
gue concluyen con la independencia de los paises latinoamericanos. Las
dificultades de la conformacion de un nuevo orden social en las
sociedades independientes: las luchas entre grupos con intereses
divergentes.

El nuevo orden en América Latina: exclusion politica y dependencia
economica

Caracteristicas del nuevo orden econdmico, politico y social construido
en Latinoamérica. Caracteristicas centrales de la modernidad (economia
capitalista, estados nacionales y liberalismo politico). La Modernidad en
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Latinoameérica: el capitalismo dependiente y la forma oligarquica de
ejercicio de la dominacion politica. El caso argentino.

La conflictiva construccion de sociedades democraticas en América
latina.

Democracia y ciudadania, versus Dictaduras y autoritarismos como
formas de organizacién social. El proceso histérico de construccion de la
ciudadania: reformismos y revoluciones sociales (México, Boliviay Cuba).
Las formas de la negacion de la democracia: golpes de estado, gobiernos
autoritarios y dictaduras, en diferentes paises. Retornos de las formas
democréticas de gobierno.

Geografias, sus procesos y manifestaciones: los lugares en que
transcurre la vida cotidiana, en la Argentina, en América Latinay en el
mundo

Las probleméticas ambientales

Las diferentes definiciones de “ambiente” y los multiples discursos en torno
alas probleméticas ambientales, con énfasis en el abordaje social.

La naturaleza reconstruida por las sociedades para instalarse y producir.
La relatividad del concepto de “recurso natural”. La apropiacion desigual
de los recursos, el deterioro ambiental, las racionalidades tecnolégicas y
econdmicas en la produccién). Concepciones neomalthusianas y
neomarxistas en torno a la relaciéon recursos. La utopia del desarrollo
sustentable. Los riesgos naturales y desastres “naturales™ y la
vulnerabilidad social, econémica, politica.

La globalizaciony el mundo “enred”

La complejidad politica, econdmica, social, cultural y territorial de la
globalizacion y la fragmentacion. La globalizacion como momento del
capitalismo, sus manifestaciones y su construccion desde los lugares de
comando y los lugares comandados. Las politicas neoliberales y la
articulacion de sectores del territorio y de la sociedad argentinos y
latinoamericanos al mundo global, junto a la polarizacién social, la
segregacion espacial y la persistencia de formas precapitalistas y
tradicionales de produccion. Las decisiones, los capitales, las
comunicaciones y el transporte como organizadores de redes jerarquicas
y de “tierras incognitas”. El costo social del crecimiento del poder de las
empresas a expensas de las politicas de los estados: los desocupados, los
pobres, los indigentes, las élites en el mundo del conocimiento
tecnoldgico- cientifico —organizacional.

Laurbanizacion aceleradaen las sociedades actuales.

Algunos contenidos sugeridos:

Diferentes modos de concebir la creciente expansion de lo urbano sobre lo
rural. Los procesos diferenciales de crecimiento de las ciudades en paises
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ricos y pobres, el lugar de las posibilidades laborales y de los transportes y
las comunicaciones en la conformacion de grandes conjuntos urbanos.
Movilidad y accesibilidad. Las ciudades actuales como espacios
fragmentados y articulados. Las condiciones de trabajo y de vida de
diferentes grupos sociales urbanos. Estudio de casos interesantes: el Area
Metropolitana de Buenos Aires, o de Rosario o de Cordoba. El crecimiento
de las ciudades intermedias, los pueblos que desaparecen.

Los estados y los territorios

Algunos contenidos sugeridos: la construccion histérica de los estados,
algunos procesos recientes. Los estados y la conformacion de blogues
regionales con fines econdmicos o mudltiples. Las organizaciones
intergubernamentales, el alcance de sus debates, decisiones y acciones.
Los conflictos entre estados en la actualidad. Los niveles del estado en
Argentina: nacional, provincial y municipal. Sus atribuciones y ambitos de
decision y actuacion. Consensos y conflictos entre niveles de estado (por
ejemplo, por la coparticipacion, por posturas encontradas frente a un
conflicto de nivel provincial o de nivel nacional). Los gobiernos locales, los
proyectos, la atencion de los ciudadanos, el procesamiento de los
problemas locales. La busqueda de inversores y la competitividad
territorial

Cambiosy permanencias en los espacios rurales

Los mercados de la produccién rural.

a) El mercado mundial de commoditys y materias primas: productores y
consumidores. Los procesos de cambio tecnoldgico) y organizacional (en
las producciones rurales) ligado(a)s a los mercados mundiales. El
incremento de la produccion y transporte de los commoditys y materias
primas. La concentracion en la tenencia de la tierra. Los agentes
involucrados: las grandes empresas biotecnologicas, exportadoras
importadoras, industrializadoras, productoras en el sector primario de la
economia, los estados nacionales.

b) Las producciones tradicionales con mercados restringidos). Principales
problematicas frente a la competitividad y la eficiencia. El abandono de las
producciones primarias tradicionales y su sustitucién por las mismas u
otras capital intensivas.

c) La crisis de los productores de subsistencia. Los movimientos sociales
rurales.

Los migrantes en un mundo global de “puertas cerradas”

Diferentes enfoques para estudiar las migraciones: las causas
estructurales y las motivaciones subjetivas y de grupo. Las corrientes
migratorias en el mundo actual y los limites al movimiento de las personas.
La busqueda de mejores condiciones de vida y los lugares laborales,
sociales de los migrantes y sus culturas. Alteridad, respeto y
discriminacion. Las cadenas migratorias y las relaciones horizontales y
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verticales en ellas. Las migraciones en la Argentina en diferentes
momentos.
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Lengua y Literatura
Marco Orientador

Tradicionalmente la ensefianza de la Lenguayy la Literatura en la formacién
de futuros docentes se vio marcada por una mirada didactica excesiva
sobre el objeto de estudio perdiendo de algin modo la formacién
disciplinar bésica. Intentar conciliar saberes disciplinares con saberes
profesionales permitiria al futuro egresado posicionarse de manera mas
firme ante desarrollos curriculares propios de cada nivel o.cielo de
ensefianza. Lo que de algun modo le permitira la llave de ingreso al mundo
del conocimiento.

Formar docentes capaces de dar cuenta de sus practicas pedagdgicas con
fundamentos propios de las Ciencias del Lenguaje contribuiria en una
perspectiva estrictamente profesional a entender que ensefar lengua va
mas alla de saber leer, escribir y hablar como formas automaticas de la
comunicacion.

De esta manera, conocer los procesos cognitivos y linglisticos que
marcan el desarrollo de la adquisicion del lenguaje en la primera infancia,
poner en practica marcos conceptuales y metodolégicos para el
aprendizaje y la apropiacion de bienes culturales a través de la lecturay la
escritura, propiciar intercambios orales altamente contextualizados en la
vida escolar y social inmediata ya no serian practicas mecanicas que
dejaban a los/as estudiantes librados a procesos de maduracién sin una
intervencion docente eficaz.

Vastos son los saberes que la educacion sistematica debe garantizar a los
alumnosy las alumnas, pero no por su extension deben perder calidad o en
su defecto desfavorecer el desarrollo de procesos del pensamiento a
través del desarrollo del lenguaje por lo que requiere de un docente capaz
de dar cuenta de sus propuestas didacticas con sustento disciplinar y
estrategias apropiadas para el nivel psicoevolutivo de los alumnos y
alumnas.Por otra parte, el futuro docente debe construirse como sujeto
lector a partir del conocimiento, la lectura e invencion. Para ello es vital
gue como adulto proyecte sus lecturas a partir de un corpus amplio de
obras de la literatura. S6lo un docente que ha leido mucho y variado
encontrara sentido a esta practica., Montes afirma que una de las
intervenciones mas importantes del maestro es la estimulacién del enigma
por leery la confianza en el lector.

La intencién de estos lineamientos es trabajar en torno de la formacion
docente como emergente problematizador instalado en un paradigma
predominante que requiere de un docente reflexivo, critico y capaz de
ejercer su rol en torno del conocimiento y cuyo propdésito es formar futuros
formadores.
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Contenidos de Lengua

Principios de linguistica textual y oracional

Niveles y dimensiones de lalengua. Las emisiones de los hablantes. La
nocién de sistema. La relacion de la gramatica con los otros componentes
de la descripcion linguistica: fonologia y fonética, semantica y pragmatica.
El léxico. Relaciones entre gramatica y léxico. La morfologia. Los
procesos morfolégicos. La estructura de la palabra: flexion y derivacion. La
sintaxis.

LaLecturay laescrituracomo practicas socio-culturales

El texto: propiedades del texto: coherencia y cohesion. Marcadores
discursivos. Modalidades textuales: la narracion, la descripcion, la
argumentacion, la exposiciony la prescripcion.

Andlisis y contrastacion de lineas tedricas imbricadas bajo una
perspectiva oracional y textual.

Variacién social del espafiol y registros del habla.

Contenidos de Literatura

El Sujeto lector

Construccién de itinerarios lectores

Ellector autbnomo

Literatura autoral para adultos en formacion

Estrategias de mediacién, animacion, y promocion de lalectura

La especificidad del discurso literario

Los géneros de laliteratura infantil: narrativa, poesiay teatro infantil.
La Literaturafolklorica y de tradicion oral.

Literatura autoral para nifos.

La literaturainfantil

Cuestiones generales de la Literatura Infantil

Revision histérica de la lecturay de la Literatura Infantil
Problematica de la Literatura Infantil.

Libro, lecturay literatura.

Los objetos culturales de la sociedad posmodernay su relacién con el libro
Labibliotecay otros escenarios de lectura

Literatura Infantil y sus relaciones.
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SEGUNDO ARIO

Alfabetizacion Inicial
Marco Orientador

Esta unidad curricular pretende brindar al futuro docente los
conocimientos disciplinares que sustentan la adquisicion del Ienguaje
desde el enfoque comunicativo, reflexivo e instrumental, y plantear ju/@
alfabetizacion inicial que tiende al desarrollo de las™=eapetidades
necesarias para la produccién y la comprension de textos. Es importante
aclarar, que mas alla de las primeras lecturas y escrituras no
convencionales que los/ las nifios/as puedan realizar, los docentes deben
conocer los fundamentos tedricos, los enfoques y paradigmas que les
permitan comprender esas producciones, orientarlas de la manera mas
conveniente, para que los/las alumnos/as alcancen, segun sus
posibilidades y tiempos individuales y personales, la lengua estandar que
los/ las habilitara socialmente.

En este marco, la Psicolinguistica permitird explicar cémo se adquiere el

conocimiento linglistico, como se representa mentalmente y como se
utiliza para producir y percibir el lenguaje. Los esfuerzos de las
investigaciones se dirigen a descubrir las estructuras y los procesos
psicologicos que subyacen a la capacidad humana de comprension, la
producciény laadquisicion del lenguaje.

Con respecto a la adquisicion del lenguaje cabe destacar que no es un
proceso unitario, ya que se trata de explicar distintas adquisiciones (del
significado de las palabras, de las estructuras sintacticas, de las reglas
morfoldgicas) y explorar las relaciones que hay entre ellas. Basicamente,
la adquisicion del lenguaje encierra dos grandes misterios. Uno, cOmo
llegan a adquirir los nifios el significado de las palabras; el otro, como
logran dominar la complejidad de la graméatica. En este sentido existen dos
posturas: unainnatista y otra ambientalista.

Por otra parte, la Sociolinguistica, también aportard los mecanismos de
intervencidn que permitan orientar las primeras producciones y avanzar
hacia estructuras, formas, léxico y formatos mas complejos.

En tal sentido, el futuro formador debera conocer los sustentos teéricos de
estas disciplinas que conllevan distintas teorias del conocimiento, del
aprendizaje y del desarrollo psiquico y posibilitan asumir planteos
pedagdgicos diferentes, pero complementarios en el proceso. La escuela
argentina histéricamente alfabetiz6 desde posiciones unitarias o
atomizadas, sustentadas en procesos de maduracion biolégicos y propicid
intervenciones didacticas uniformes, homogeneizantes, sin atender a la
diversidad. La alfabetizacion era un proceso inicial de los primeros afios
del nifio que debia desarrollarlos en etapas prescriptas y a través de
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2008, en dependencias
del INFOD.

métodos cerrados que daban poca participacion tanto al sujeto que
ensefia como al sujeto que aprende.

En el proceso de adquisicion del lenguaje existen tres aspectos
especificos y diferenciados. El primero se refiere a la correccidén de la
formay tiene relacién con la sintaxis y la gramética. El segundo lo hace con
la capacidad de referencia del significado, es decir la semanticay el tltimo
se vincula con la pragmatica, es decir con la capacidad de producir efectos.
Estas tres facetas del lenguaje que el nifio debe dominar para llegar a ser
un “hablante nativo”- la sintaxis, la semanticay la pragmatica del lenguaje-,
obviamente, no son, y légicamente no pueden ser aprendidas
independientemente una de otra. Las transacciones que se dan dentro de
una estructura constituyen la entrada o el “input” a partir de la cual el nifio o
la nifia conocen la gramatica, la forma de referir y de significar, y laforma de
realizar sus intenciones comunicativamente.

En consecuencia, la Gramatica aportara contenidos, unidades de analisis

y procedimientos significativos que superen los enfoques reduccionistas
de las décadas del 80y del 90 cuyos postulados limitaron la ensefiaza de
la lengua a la gramatica, la ensefiaza de la graméatica a lo sintactico y
frecuentemente convirtié el estudio de la sintaxis en una rutina mecanica®,
para progresar hacia reflexiones metalinglisticas que permitan hacer
explicitos y conscientes los conocimientos gramaticales “intuitivos” que
poseen los nifios/as en esta edad escolar. Esa reflexidbn debe recaer
también sobre el caracter constitutivo del lenguaje en la vida social e
individual, su valor en la formacion del pensamiento, en la expresion de los
sentimientos, asi como en lainteraccion con los otros™.

Pero el nifio no podréa lograr estos prodigios de adquisicion y desarrollo del
lenguaje si al mismo tiempo no tuviese una Unicay predispuesta capacidad
para el aprendizaje del lenguaje, algo semejante a lo que Noam Chomski
llamé Mecanismo de adquisicién del Lenguaje. Este mecanismo no podria
funcionar en el nifio sin la ayuda dada por el adulto que se incorpora, junto
a él, a una dimension transaccional. Esta dimension, que al comienzo
controla el adulto, proporciona un Sistema de Apoyo a la Adquisicion del
Lenguaje, que enmarca o estructura la entrada de lenguaje e interaccion
en el mecanismo de adquisicion del sujeto, de modo que implique “hacer
funcionar el sistema” para que el nifio o la nifia entre en la comunidad
lingUistica y, al mismo tiempo, en la cultura a la cual el lenguaje le permite
acceder.

Los primeros afios de la escuela primaria constituyen una etapa de
aprendizajes fundamentales en el proceso de alfabetizacion escolar de
manera sistematica. Del éxito o del fracaso de esta etapa dependera, en
gran medida, el éxito o el fracaso de los /as nifios/as en sus trayectorias
escolares. Conviene, entonces tener presente esta dimension para la
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Formacion Docente Inicial ya que compete a los educadores, garantizar el
acceso de sus alumnos/as a la cultura escrita, en consecuencia, a los
ambitos de producciony circulacion del conocimiento.

Los contenidos que se aprenden en esta etapa, que en conjunto se
denomina “primera alfabetizacion o alfabetizacion inicial “son base,
pilares, cimientos, estructura inicial y condiciones para el aprendizaje de
todos los contenidos del curriculo y es por ello que es muy importante que
las instituciones focalicen la mirada en esta etapa, para_optimizar los
procesos de ensefianza que alli se produceny garantizar no solo cobertura
sino calificacion y aprendizajes sélidos y perdurables.

La alfabetizacion inicial es, entonces, el ambito donde se construyen las
bases del conocimiento de la lengua escrita como patrimonio cultural. Se
construye el conocimiento basico acerca del sistema alfabético, del textoy
del paratexto. Esto implica el conocimiento y la valoracion de las
caracteristicas formales, especificas de la lengua escrita y las
convenciones. Se construyen los fundamentos para el conocimiento de los
estilos y usos de la lengua escrita. Pero la adquisicion del lenguaje oral y
escrito estd muy lejos de ser un proceso que se detiene, mas bien se puede
decir que es un proceso en constante evolucion y profundizacion;
paulatinamente se ira incrementando el Iéxico, la estructura semantico-
sintactica de la oracién incluira formas cada vez mas complejas y se
desarrollaran las habilidades para producir y comprender textos de
diferentestiposy géneros.

La relacion entre oralidad y escritura, si bien son dos actividades
intimamente relacionadas con la capacidad humana del lenguaje,
presentan caracteristicas diferenciales. La escritura no repite la historia
evolutiva del habla. El lenguaje escrito es una funcion linguistica separada
gue difiere del lenguaje oral tanto en su estructura como en su forma de
funcionamiento. (Vigotsky,L. 1934). La idea va mas alla de considerar la
relacion entre oralidad y escritura, sino plantear la dicotomia lectura/
escritura y la concepcion de no reversibilidad en sus respectivos procesos
de adquisicion. La ausencia de estas relaciones en las propuestas
didacticas es la causa de un gran niumero de obstaculos que se presentan
alos/las nifios/as en la alfabetizacion.

Contenidos

Larelacion entre lenguaje y Pensamiento.

La Adquisicion del lenguaje: principios. Teorias de adquisicion del
lenguaje: innatistas y ambientalistas.

Procesamiento del lenguaje: unidades de procesamiento: unidades
subléxicas, la palabra como unidad de procesamiento Iéxico, el léxico
mental.
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Teorias que explican la representacion del significado en el Iéxico mental:
Teoria de rasgos semanticos, teoria de los prototipos y teoria de los
esquemas.

El procesamiento y la comprension de las palabras: contacto perceptivo,
activacion, reconocimiento y acceso al Iéxico mental.

El analisis sintactico: interpretacién del significado de las frases.
Competencia léxicay competencia gramatical

Principales métodos y enfoques para la alfabetizacion inicial: analiticos y
sintéticos, sintético-analiticos (palabra generadora, método global). Los
factores econdmicos y culturales en la alfabetizacién inicial y los aportes
de Vigotsky. Los métodos fonicos, el enfoque equilibrado.

La dimensién social de la alfabetizacion. Lenguaje y sociedad. Lenguaje y
cultura. El uso oral en las comunidades bilingles. La interaccion lectura,
escrituray oralidad: practicas.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacién Primaria 95



Didactica de la Matematica
Marco Orientador

Actualmente la didactica de la matematica se presenta como una disciplina
auténoma, que atiende al abordaje de teorias provenientes de diferentes
ambitos. Estas teorias prescriben, en funcién de los contenidos a ensefar
y las condiciones y problemas de su apropiacion, criterios que permitan la
seleccion de estrategias de ensefianza para el .aprendizaje de_Ja
matematica en el ambito escolar. El objetivo fundamental'de.la didaetiCa de
la matematica es averiguar como funcionan las situaciones didacticas, es
decir, en cada ssituacion, qué caracteristicas resultan determinantes parala
apropiacion de aprendizajes por parte de los alumnos.

Si bien no se pretende un analisis exhaustivo de las distintas corrientes en
la enseflanza, si se abordaran los supuestos y las teorias en que se
fundamentan y se reflexionara sobre las opciones acerca de su
enseflanza. Las consideraciones en cuanto a la tarea de ensefar y
aprender matematica no estan agotadas, pero es necesario partir de un
analisis multidimensional que promueva en los futuros docentes, la
formacién de criterios y el desarrollo de capacidades para la practica
profesional a partir de una metodologia reflexiva y sometida a constante
discusiony revision.

La ensefianza de la matematica implica tres operaciones cognitivas: la
construccion del concepto, la resignificacion del mismo al aplicarlo a
situaciones nuevas y la validacion de las producciones. Desde esta
perspectiva, aprender mateméatica es construir el sentido de los
conocimientos, mientras que, los problemas y la reflexion, permiten que
los conocimientos adquieran sentido ya que se presentan como
herramientas pararesolverlos.

Lo mas conveniente en la escolaridad primaria es comenzar por una
matematica aplicada, contextualizada, relacionada con la interpretacion
del mundo que rodea a los nifios y nifias, con sus intereses y necesidades
cotidianas que le irdn aportando paulatina y progresivamente, los
elementos formales propios de esta ciencia.

Por ello es fundamental que los futuros docentes, posibiliten situaciones
de aprendizaje que permitan comprender y explicitar las estructuras
matematicas implicitas en el mundo cotidiano y las relaciones que sirven
para resolver situaciones problematicas, a través de la resolucion de
problemas. Validar sus producciones a través de la confrontacion entre el
grupo de pares y sometiéndolos a procesos de constrastacion, para
aproximarse progresivamente a la conceptualizacion de los contenidos es
una metodologia pertinente.
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Contenidos

Ladidactica de lamatematica como disciplina cientifica.
Teoria de las situaciones (Brousseau).

Teoriade los campos conceptuales (Vergnaud).

Teoriade laingenieria didactica (Y. Chevallard).

Teoria Antropoldgica de la didactica.

Teoria de los niveles de pensamiento (Van Haile).

Aspectos didacticos de una educacion matematica basica

Modelos didacticos. Triangulo Docente-Alumno-Saber

Situaciones matematicas y situaciones didacticas matematicas

Eleccién de “buen problema”. Resolucion de problemas: etapas.

La resolucion de problemas en diferentes contextos matematicos: marco
geomeétrico, algebraico y numérico.

Las situaciones de ensefianzay aprendizaje:

Estrategias: cognitivas, metacognitivas y aprendizaje.

Organizaciony gestion de la clase.

Proyecto adulico: criterios de seleccion de contenidos, estrategias
didacticas y materiales didacticos.

Construccion de las nociones matematicas
Problemas aditivos y multiplicativos:

En el campo de los nUmeros naturales

En el campo de los nUmeros racionales

Problemas en el espacio matematico
Las relaciones geométricas
Las relaciones de proporcionalidad

Evaluacion

Concepto y funcion de la evaluacion en matematica. Distintos tipos de
evaluacion. Construccion de instrumentos y criterios de evaluacion. La
evaluacion de los aprendizajes: la evaluacién como la regulacién de la
ensefianzay los aprendizajes. Regulacion y autorregulacion.

Lainvestigacion en didacticade lamatematica
Paradigmas de investigacion e innovacion educativa. Métodos y
problemas de investigacion en educacion matematica.
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Didacticade laLenguay laLiteratura
Marco Orientador

La reforma de la ensefianza iniciada décadas iniciadas en el pais no debe
suponer tan sélo un cambio formal de las estructuras y etiquetas del
sistema escolar anterior, sino, ante todo, una nueva mirada de los
llamados procesos de aulay en consecuencia, el principio de una reflexion
cooperativa entre los docentes que les permita entender de forma critica.el
sentido de la praxis que realiza a diario en las instituciones.educativas.

Solo a partir del conocimiento de los factores que inciden en el desarrollo
psicoevolutivo de los alumnos y alumnas y de su repercusion en el disefio
de los procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas, asi como de una
comprension cabal de las determinaciones de orden socioeconémico y
cultural, es posible imaginar y comprender “la metafora del profesor como
un investigador “en la accién educativa, capaz de someter a continua
revision de los presupuestos de su labor docente.

En este sentido las implicaciones del nuevo marco curricular para el
profesorado no son solo del tipo sociolaboral, sino que exigen una mirada
en profundidad de los modelos tedricos- disciplinares- sociologicos y
psicolégicos que han inspirado y siguen inspirando tanto la formacion
inicial de los ensefiantes como, en consecuencia, “ los enfoques
didacticos” de sus destrezas escolares. Esta situacion invita al abandono
de actitudes basadas en la intuicion y en la improvisacién, en el uso de
métodos y materiales nunca puestos en tela de juicio vy, en fin, en el
sometimiento al dictado de un pensamiento acritico, incapaz de superar el
nivel de lo concreto y lo cotidiano y de escapar de la tirania constante de
las nomenclaturas rutinarias pedagogicas.

Por lo tanto, si se tiene en cuenta, la letra impresa de las diversas
disposiciones que regulan la ensefianza obligatoria en la reforma
educativa y a la concepcioén que los objetivos se mantienen, se estara de
acuerdo en gue se asiste a una auténtica reconversion profesional del
profesorado. Esta mirada implicaria un esfuerzo orientado al analisis de
destrezas practicas a partir de un conocimiento consciente de los marcos
tedricos en que se fundamentan, sometiendo, ala vez, a revision critica en
determinaciones socioculturales que condicionan el acceso a los
aprendizajes y, en consecuencia, a los saberes culturales que transmite la
escuela.

Por lo que se refiere a la ensefianza de la Lengua y la Literatura en etapas
obligatorias de escolaridad, es notorio el giro copernicano que se adopta
en estos nuevos escenarios, en la vision que se mantiene acerca de los
fendmenos linglisticos y comunicativos. En este sentido, desde los
objetivos del area se defiende la postura de atender a la mejora de las
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capacidades expresivas y comprensivas de los alumnos y alumnas, y al
desarrollo de la competencia comunicativa de los usuarios de la lengua.
Esta perspectiva comunicativa, funcional y reflexiva de la ensefianza de la
Lenguayy la Literatura supone una revision de las tradiciones disciplinares
y didéacticas ligadas a la teoria gramatical y a la descripcion formal del
sistema de la lengua. Por ello, es preciso poner mayor énfasis en un
trabajo escolar sostenido en unidades curriculares y en funcion de
proyectos comunicativos.

Entonces, resulta oportuno realizar un recorrido historico para ver como se
planted la didactica disciplinar en las carreras de formacion docente. La
ensefianza de la Lengua y la Literatura tiene como Unico sustento teorico
de sus saberes practicos- y en consecuencia de sus rutinas
epistemoldgicas y didacticas- una tradicion académica ligada a la teoria
gramatical, al historicismo y al formalismo literario.

Para estos enfoques preocupados por la descripcion de las estructuras
abstractas de los sistemas de signos, los temas relativos a los actos de
habla, a los procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje, al
significado cultural y al sentido ideolégico de las diversas practicas
discursivas, no forman parte del conocimiento cientifico de las ciencias
linglisticas. Se olvida, en consecuencia, que lo que justifica la creacion de
un texto no es tanto su disposicion formal como la intencidén de producir un
efecto determinado.

Un conjunto de nuevas perspectivas han comenzado a preocuparse y
ocuparse por el modo en que se producen en la vida real los intercambios
linglisticos y comunicativos, mientras otras se ocupan de la forma en que
se producen los fenbmenos de la producciéon y de la comprensién, por
como se adquiere y se desarrolla el lenguaje, y por el rol que cumple en
todos los procesos la interaccion social.

Actualmente los aportes de un conjunto de disciplinas que conforman las
llamadas “Ciencias del Lenguaje” tienden a integrarse en propuestas
tedricas y didacticas que dan cuenta del complejo mecanismo que
subyace a la produccion y la comprension linguistica y no linguistica
contextualizada. Estos enfoques tienen al menos dos puntos de
coincidencia que los configura como una perspectiva sugerente y util a la
hora de ensefiar Lenguay Literatura:

Por una parte, la voluntad de focalizar el estudio lingiistico en
unidades discursivas que no se limiten al marco oracional por
considerar que no es la oracion el ntcleo a partir del cual es posible
comprender los fendmenos linguistico- comunicativos.

Por otra, la atencion a los aspectos pragmaticos de la comunicacion
gue conjugan los usos orales, escritos o iconograficos, asi como los
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procesos cognitivos de adquisicion y desarrollo del lenguaje y a sus
estrategias de produccion y recepcion, con fuerte presencia de contenidos
gramaticales implicados en ambos procesos.

Parece razonable pensar entonces, que los aportes de estas nuevas
perspectivas deben integrarse en el bagaje formativo de una formacion
inicial que pretenda, hacer de los futuros formadores ciudadanos
competentes para la comunicacion. Por lo tanto se requiere un marco que
permita entender estas miradas y templen otros problemas del disetirso
pedagdgicoy que se inscriban en unateoria de la accibn comunicativa que
analice criticamente la funcién linglistica en el espacio aula.

Esta propuesta concibe a los alumnos y alumnas como sujetos activos
gue, si bien, asumen la tarea, fuertemente guiados y sostenido por su
maestro, aprenden a leer y escribir a medida que se transforman en activos
exploradores de las mas variadas marcas textuales, linguisticas y no
linglisticas, proponen hipotesis de resolucion y las verifican junto con sus
compaferosy docentes.

En este marco comunicacional es que se le otorga sentido a la triada

alumno-contenido-docente en tanto que abre un nuevo interrogante
referido a la epistemologia social de la disciplina-Lengua y Literatura-
permitiendo reconstruir conceptos, recorrer imaginarios, plantearse
supuestos y lograr que los alumnos o sujetos en formacion puedan
descubrir las teorias que subyacen en su formacion tan disimiles e iguales
como los son la Linglistica, la Psicologiay la Didactica.

Contenidos

EnsefanzadelalLengua

Concepcionesy evolucion de laenseianzade laLenguay la Literatura.
Relaciones entre corrientes linguisticas y concepciones de ensefianza de
laLenguay la Literatura.

Implicancias entre los conceptos didactica- ensefianza
Sujeto que aprende.
Sujeto que ensefia.

Reflexiones en torno de la Ensefianza de la Lenguay la Ensefianza de
laLengua

El enfoque comunicativo, funcional y reflexivo de la Lengua

Las practicas docentes en funcion del objeto de ensefianza. (Lengua oral/
Lengua escrita).

Los juegos del lenguaje: suimportancia didactica.
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La relacion discurso/ procesos cognitivos en el enfoque
sociocultural

El enfoque vitgoskiano en las Ciencias del Lenguaje

Saberes disciplinares vs. Saberes escolares. La implicancia de la
transposicion didactica

Criterios paralaseleccion de contenidos

Consideraciones acerca de: unidades didacticas, secuencias de
aprendizaje, actividades permanentesy actividades independientes.

La ensefianza de la Lengua y la Literatura bajo la perspectiva cognitiva y
socio- cultural.

Lainstruccion gramatical y su doble funcion. Aplicacion de trabajo de
campo
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Sujeto de laEducacién Primaria
Marco Orientador

La realidad actual plantea un mundo cefiido por la globalizacion
econdmica, determinando un nuevo escenario que afecta directamente a
la sociedad, a los nifios y a la escuela. Por lo tanto, la escuela, debera
elaborar nuevos dispositivos de atencion a las profundas desigualdades

sociales que signan la sociedad contemporanea, dado que dentro de este g

marco el nifio construye su identidad como sujeto social'y.como.sujeto de
la educacion, con nuevos cédigos, significados, lenguajes que dan cuenta
de lo real y de lo desconocido que la experiencia infantil revela para los
adultos.

Por lo expuesto anteriormente, esta unidad curricular tiene como
propésito, brindar herramientas conceptuales que permitan complejizar y
enriquecer el conocimiento acerca de los sujetos que aprenden en el nivel
primario, ampliando los enfoques psicoevolutivos tradicionales e
incluyendo los aportes de los enfoques culturalistas del desarrollo, de la
sociologia y la antropologia; de las formas de comunicacién de los
contenidos en el aula, y la diversidad de procesos cognitivos que se
realizan en la escuela.

Su abordaje resulta clave para el conocimiento de las nuevas perspectivas
gue abordan los procesos de construccion de la subjetividad infantil y las
nuevas configuraciones culturales de la infancia, determinando nuevas
identidades en los nifios, los maestros y la cultura escolar.

Sandra Carli al respecto, afirma lo siguiente “Si bien no es posible hablar
de “la” infancia, sino que “las infancias” refieren siempre a transitos
multiples, diferentes y cada vez mas afectados por la desigualdad, es
posible, sin embargo, situar algunos procesos globales y comunes que la
atraviesan. Estos cambios se caracteriza, entre otros fenémenos, por el
impacto de la diferenciacion de las estructuras y de las logicas familiares,
de las politicas neoliberales que redefinen el sentido politico y social de la
poblacién infantil para los estados naciones, de la incidencia creciente del
mercado y de los medios masivos de comunicacion en la vida infantil, y de
las transformaciones culturales sociales y estructurales que afectan la
escolaridad publica y que convierten la vieja imagen del alumno en piezas

31 p»

de museo™.

Es importante que este proceso se realice desde una perspectiva
situacional en relacion directa con las practicas culturales que las
producen, asi, desde este enfoque, la infancia sera el resultado de un
proceso de construccién social, definido desde una base cultural.
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Contenidos

Construccién de subjetividad infantil en el nuevo milenio

Modificaciones de los dispositivos estructurantes: la familia, la comunidad
ylaescuela. Nuevosy viejos agentes de comunicacion como modeladores
de la experiencia infantil. Transformaciones en la transmisién de la cultura:
la escuela con o contralos massmedia.

La infancia como categoria de construccion social. Las categorias de los
alumnosy laescuela en el marco de lamodernidad.

Infancia y Posmodernidad: cambio social y familia. Nuevas miradas y
concepciones. Infancia y familia: la familia como objeto de conocimiento.
La familia y sus cambios: representaciones infantiles sobre el cambio
socialy la familia.

Las culturas infantiles: debates en torno al papel del mercado y las
industrias culturales. Los procesos educativos de la infancia frente a la
colonizacion cultural. Impacto de la sociedad de riesgo en las nuevas
infancias. La imposicion de la violencia como lenguaje cultural dirigido a la
infancia.

El sistema de control social formal e informal como modelador de la
subjetividad en los nifios: vulnerabilidad y peligrosidad: desde las formas
“duras” del control social (encierro y castigo) a las formas “blandas”
(educaciony los medios de comunicacién masiva).

Nuevas formas de comprension de las transformaciones recientes en la
Argentina: niflos desrealizados o *“la infancia de la calle”; nifios
hiperrealizados o “infancia frente a la pantalla”. La educacién de los nifios y
las niflas: una mirada desde la identidad de género. La discriminacion por
género.

Desarrollo cognitivo. La clasificacion, la seriacién y la conservacion. La
complejizacién de los razonamientos infantiles.

El desarrollo social en la nifiez. Los grupos de pares y su influencia en la
socializacion. La influencia de la interaccion social sobre el desarrollo
cognitivo.

El desarrollo moral en la nifiez. La internalizacion de los principios y valores
éticos. Autonomiay heteronomia moral.
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TERCER ARNO Ny 4

Problematica Contemporanea de la Educacion Primaria
Marco orientador

Esta unidad curricular abordara la complejidad de la educacién primaria,
atendera a problematicas que se plantean en diversas contextos sociales
atravesados por profundos cambios y transformaciones.en las somed
contemporaneas. l
Al ser la escuela el espacio social por excelencia, en donde a partlr de las
interacciones cotidianas, se constituye en una instancia importante de
socializacion, en estas interacciones -tanto entre docentes y alumnos y
alumnas como entre los mismos pares- ponen en juego distintos
supuestos y representaciones referidas a los modos de ser nifia o nifio.

La escuela es un ambito donde se juegan diferencias, resultado de una
construccion social, pero también es un territorio social de legitimacion de
relaciones de poder. Las diferencias no solo se manifiestan en los modos
de ser nifio o nifia sino también en las valoraciones que los docentes
otorgan a ciertas practicas y en las expectativas que tienen sobre los
alumnosy las alumnas.

Las representaciones y sentidos, operan en la valoracion o
desvalorizacion de las nifias y los nifios, dado que, “...las representaciones
y préacticas sociales asociadas a la diversidad / desigualdad socio-cultural
no se construyen de manera aislada en los distintos ambitos relacionales.
Forman parte de configuraciones materiales y simbdlicas que intersectan
de diversas maneras dichos ambitos. En este sentido, existen tanto
continuidades como rupturas referidas a las producciones de sentidos y
practicas conrelacion al “otro™. (Montesinos y Pallma, 1999).

El discurso social y las representaciones sociales sobre la infancia,
sostenidas en el modelo de incompletud, estd en crisis, lejos de
representar un colectivo homogéneo, la infancia es una categoria social
atravesada por la diferenciacién social y la desigualdad producida desde
las relaciones de poder.

Es por ello que, la inclusién de los estudios sobre la infancia que aborden
las transformaciones contemporaneas de las concepciones de la misma,
atravesadas por procesos de segmentacion y estratificacion social,
propiciardn comprender las nuevas configuraciones de la experiencia
infantil de diferentes sectores sociales en laArgentina.

Los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas teoricas en
torno de la comprension de los sujetos de la educacion primaria, brindaran
marcos referenciales caracterizados por la multidimensionalidad. El
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énfasis estara puesto en las transformaciones de la época y los cambios
del propio estatuto de la infancia, propiciara procesos de desnaturalizacion
sobre las concepciones de infanciay el dispositivo escolar.

Se propiciara el analisis reflexivo atendiendo al posicionamiento docente, -
frente a los nifios en tanto sujetos de derecho-, como construccién de un
compromiso ético y politico, sostenido en una equidad de género,
superando estereotipos vigentes y todo tipo de practicas que perpettan la
discriminacion xenéfoba y-o racista.

Contenidos

Problematicas de la educacioén primaria

Fracaso escolar. Repitencia. Sobreedad. Abandono. Vulnerabilidad
Infantil.

La ensefianza del aula y la vida cotidiana en la escuela primaria. Las
modalidades y orientaciones. El uso del tiempo, espacios y agrupamiento:
Dimensiones organizacionalesy estructurantes en la escuela.
Desigualdades sociales y diferencias culturales: Deconstruccion histérica
de las diferencias.

Identidades y poder. Relaciones de poder entre las culturas dominantes y
emergentes o0 subordinadas. Hegemonia y contrahegemonia.
Antagonismos sociales y educacion.

Alternativas, acciones superadoras y organismos gubernamentales y no
gubernamentales que tratan las problematicas.

La complejidad del sujeto educativo y la pedagogia de las diferencias
Diferencias culturales e integracion sociocultural. La articulacién
intercultural. Los saberes diversos y las diferencias en la relacion
educativa dialégica.

El problema de la discriminacion y las politicas culturales y educativas
antidiscriminatorias. Violencia escolary abuso infantil.

El cuerpo en las pedagogias criticas. La importancia de la “voz” en la
formacion subjetiva. Pedagogia de las identidades (étnicas, raciales,
sexuales, de género, generacionales). Narrativas de la formacién de
identidades. Riqueza de las diferencias en las microexperiencias
pedagogicas alternativas.
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TIC I
Marco Orientador

La Educacion Primaria debe responder a una de las demandas de la
sociedad, que exige a nifios y nifias poder integrarse a ella, adaptandose a
su constante cambio y evolucion. Estos necesitan conocer y comprender
el mundo que les rodea, deben ser capaces de analizar la realidad desde
su nivel de desarrollo. Ademas, requieren crear, elaborar y reelaborar sus
propios juicios, producir sus conocimientos a través de situacionesdudicas
y eninteraccion con las tecnologias.

En este sentido, la propuesta de formacion para los/las estudiantes del
profesorado del Nivel Primario, pretende dotarlos de una multiplicidad de
estrategias que les permita integrary utilizar las tecnologias para favorecer
el aprendizaje de los/las nifios/nifias. Asimismo, les permitira crear
entornos de aprendizajes mas dinamicos y significativos, donde los
mismos puedan expresarse y relacionarse con su contexto. También,
pueden ser utilizadas para crear situaciones de aprendizaje que estimulen
a los/las estudiantes a desafiar su propio conocimiento y construir nuevos
marcos conceptuales, esto es, favorecer el pensamiento divergente.

La utilizacion de las tecnologias en los procesos de ensefianza-
aprendizaje permite ilustrar conceptos y principios que de otro modo
serian muy dificiles de comprender. Son fuertemente motivadoras para
los/las estudiantes ya que brindan encuentros de aprendizaje mas activos
y posibilitan el acceso arecursos mas atractivos.

En sintesis, las tecnologias se incluyen en la agenda educativa segun J.C
Tedesco, debido a sus potencialidades fundamentales: la posibilidad de
mayor autonomia en el proceso de aprendizaje y en la gestion del
conocimiento en un contexto de significativa diversidad y de construccion
social de dichos conocimientos.

Contenidos

Los Software Educativos en la actividad curricular del nivel primario
Software Educativos destinado a nifios. Tipificacion de acuerdo a las
caracteristicas pedagogicas. Software Recreativos. Talleres, Juegos. Los
Software Informativos: de consulta (diccionarios electronicos,
enciclopedias, lista de referencia, visitas virtuales). Software Tutoriales.
De Desarrollo de Destrezas. De Exploracion. Portales infantiles.

Los portales on-line destinados a la poblacion infantil: comerciales,
educativos, de entretenimiento.

Intencionalidad pedagdgica didactica de los recursos electronicos en
formatos: CD-DVD-Web.

Enfoques educativos subyacentes en los distintos tipos de software
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educativos.

La computadoracomo apoyo parael desarrollo en el nifio/a.

Analisis estratégicos y fundamentos didacticos de las herramientas
informaticas para utilizar en el nivel primario.

Modelos tedricos vinculados con el aprendizaje visual y el aprendizaje
iconico.

Estudio del contexto. La relevancia de las caracteristicas socioculturales y
las posibilidades de incluirlas TIC en el aula.

Utilidad de las TIC en el nivel primario

Dispositivos multimedia vinculados con diferentes herramientas (escaner,
pc, micréfonos, grabadores de voz, cAmaras digitales).

Programas utilitarios: procesadores de texto, planillas de célculo,
graficadotes, presentadores. Sus funciones y aplicabilidad a proyectos
didacticos concretos.

Utilitarios como herramientas de gestion y de control de las actividades.
Los medios de comunicacion. El teléfono celular como medio de
comunicacion de las nuevas infancias.

Actividades ludicas. Adecuacién a caracteristicas socio-culturales y
emocionales de la poblacion infantil a quien va dirigida.

Estrategias docentes utilizando TIC

Proyectos colaborativos. (feedback de informacion: seleccion critica,
disefio y tratamiento de informacion en red para que vuelva
retroalimentada a la  web). Definicion. Estrategias: proyectos
colaborativos en linea. Circulos de aprendizaje. WebQuest. Wiki.
Weblogs. Bibliotecas virtuales. Cazas del tesoro, desarrollo de paginas
web, uso de software educativo, foros.

Trabajo de investigacion y busqueda de informacion en Internet.
Tratamiento de criterios de validacion y cotejo de fiabilidad de la
informacion que circula en la red. Estrategias de categorizacién y
conceptualizacion para blusquedas en Internet.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educaciéon Primaria 107



Didacticade las Ciencias Sociales
Marco orientador

El objeto de las ciencias sociales atiende a las dimensiones de espacio,
tiempoy lainteraccion con larealidad social.

En las ciencias sociales, el medio circundante se utiliza como ambiente
alfabetizador por excelencia, es medio y recurso didactico. Es por ello que
la intervencion didactica sera en la realidad social, siendo.ésta el-ambito
natural en los que los nifios se desenvuelven.

Esta unidad curricular propiciara el analisis de los contenidos de ciencias
sociales, su tratamiento en los disefios de la jurisdiccion, el propdésito del
sentido formativo de la ensefianza de las ciencias sociales y los nucleos
estructurantes de acuerdo a los enfoques disciplinares y epistemoldgicos
actuales. Es por ello que esta unidad curricular propiciara:

- La aplicacién de conceptos y procedimientos en la produccién de
estrategias didacticas especificas para el nivel primario.

- Laproduccion de acciones didacticas considerando la especificidad
de los documentos curriculares propios de nivel, las condiciones de
apropiacion de los contenidos del area en funcion d e las
posibilidades cognitivas de los alumnos y los contextos de
actuacion profesional.

- El analisis y la seleccidn critica de produccion editorial y materiales
didacticos.

- La seleccién de contenidos y el disefio de secuencias y unidades
didacticas que articulen diferente areas.

- El disefio de instrumentos de evaluacion coherentes con las
expectativas de logroy las formas de intervencién didactica.

Contenidos

Laapropiacion de los saberesy el desarrollo didactico

Propdsitos de las ciencias sociales en el Nivel Primario. El lugar del nifio,
del docente, del conocimiento. El ambiente. La tarea compartida: el trabajo
grupal. Ensefianza, aprendizaje y juego. Espacio y tiempo como
organizadores. El enfoque didactico en ciencias sociales. El proyecto
educativo como eje organizador. La planificacién didactica y la evaluacién
de las ciencias sociales en el nivel.

Metodologia de ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacion
primaria

Comunicacion y lenguaje en las ciencias sociales: habilidades cognitivo-
linglisticas y ensefianza de las ciencias sociales en la educacion primaria.
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Interaccion dialogica en la clase de ciencias sociales. Los conocimientos
intuitivos de los nifios.

La ensefianza de las ciencias sociales en la educacién primaria.
Proyecciones haciala Educacién Primaria.

La realidad social como objeto de la ensefianza. La ficcion en los relatos
sobre temas histdricos para nifios pequefios: su andlisis critico.

Lo "cercano"ylo "lejano" en la ensefianza de las ciencias sociales: revision
de los paradigmas tradicionales y actualizacion de la mirada.

El juego —trabajo. Las dramatizaciones relacionadas con los hechos del
pasadoy el presente.

El“problema” como fuente para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

El conflicto cognitivo en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

La experiencia directa: las salidas como posibilidad de aprendizaje del
espacio geograficoy social.

Corrientes de pensamiento explicitas o implicitas en el material didactico,
en las planificaciones y trabajo en sala, en la produccion académica y los
documentos curriculares.

Launidad didéactica

Planificacion de una unidad didactica: objetivos especificos e integradores
para el area. Integracion interareal.

Los contenidos escolares: transposicion didactica. Criterios de selecciony
secuenciacion de contenidos. Recorte didactico y secuenciacion:
Globalizacion, Integraciony articulacion.

Seleccién y secuenciacion de actividades. Organizacion del aula. Espacio
y tiempo. Recursos.

La evaluaciéon de los aprendizajes: la evaluacion como regulacion de la
ensefanzay los aprendizajes. Regulaciény autorregulacion.
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Didacticade las Ciencias Naturales
Marco orientador

Teniendo ya un marco de Filosofia y Epistemologia de las Ciencias y las
distintas corrientes que influyeron en el pensamiento cientifico, seria
interesante establecer paralelos y destacar influencias que éstas han
tenido sobre la evolucion de la metodologia de la ensefianza de las
Ciencias Naturales.

Al mismo tiempo estaria indicado en este caso analizar y debatir el sentido
formativo que presentaron las Ciencias Naturales a lo largo de la historia
de la educacion. Para ello se aconseja revisar propuestas curriculares
diversas, la seleccion que en ellas se hace de los contenidos, su
secuenciacion y tratar de dilucidar los criterios que pudieron haber regido
dicha selecciony secuenciacion.

La funcién de los modelos didacticos, que propician de maneras diversas
la intervencion del docente en clase, son ilustrativos de los métodos y
estrategias que se usaron para la ensefianza de las Ciencias Naturales.

El método o modelo investigativo, que comienza a surgir en las Ultimas
décadas, es la propuesta didactica en Ciencias Naturales para lograr
democratizar los conocimientos cientificos. Este método incorpora los
preconceptos o ideas previas a tener en cuenta en la ensefianza, la
resolucion de problemas como punto de partida, el planteo de hipétesis y
su contrastacion y el lugar de la experimentacion en laboratorio o campo.
Finalmente es conveniente sefialar la importancia de la Historia y la
Filosofia de las Ciencias para el reconocimiento de las Ciencias Naturales
como construccion social.

La presente propuesta pedagdgica-didactica incorpora un nuevo enfoque,
el de la Ensefianza para la Comprension intentando con ello abordar la
problematica de la comprension profunda (en oposicion a la superficialidad
gue predomina) como fundamento del trabajo escolar.

Desde lo instrumental, pretendemos aportar al futuro docente un conjunto
de elementos que lo capaciten para comenzar a desenvolverse de manera
profesional y creativa pero que lo abran a nuevas propuestas.

De alli nuestro interés en tratar de transformar por ejemplo la planificacion
en una herramienta significativa para el docente, sacandola de su lugar
cristalizado desde el cual sélo se hace “para cumplir”, pero no responde a
ninguna necesidad del Docente.

La actual didactica de las ciencias concibe el aprendizaje de estas como
investigacion, favorece el cambio conceptual y reconoce que los alumnos
construyen el conocimiento de manera social. Ademas, busca que los
estudiantes adquieran capacidad critica, incluso para reflexionar sobre los
procesos de la ciencia. Busca que conciban la ciencia como una manera,
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entre otras, de estudiar el mundo. Intenta bajar la ciencia de su pedestal y
maostrar que no solo los cientificos hacen ciencia, sino que los alumnos
también pueden participar en latarea de construirla

Contenidos

Concepciones docentesy modelos de ensefianza

Las ciencias naturales. Lugar de las ciencias en la escuela. Problemas de
las ciencias. Tarea de ensefar ciencias. COmo ensefiar Ciencias. Ciencia
escolar. El desafio de las nuevas alfabetizaciones. La ensefianza de las
Ciencias Naturales en diferentes contextos (urbano, rural, intercultural
bilinglie, marginal)

Concepciones epistemologicas: ¢ qué ciencia ensefar? Naturaleza de la
ciencia. La construccion del conocimiento cientifico y los contenidos de
ciencias.

Las concepciones del docente y su relacion con la préactica en el aula:
concepciones sociales: ¢para qué ensefiar? Concepciones
psicopedagdgicas. Diferentes modelos sobre el aprendizaje. Aprendizaje
por condicionamiento y Teorias cognitivas. Consecuencias sobre la
ensefanza. Modelos tradicionales de ensefianza de las ciencias y los
supuestos epistemolégicos que las rigen. Aprendizaje por
descubrimiento. .

La importancia del error en la construccion del conocimiento. Revision
critica de algunas investigaciones sobre las “ideas previas” de los alumnos
y de cambio conceptual. Los objetivos-obstaculos y la ensefianza de las
Ciencias Naturales.

Laapropiacionde los saberesy el desarrollo didactico

La unidad didéactica. Planificacion de una unidad didactica: analisis del
contenido a ensefar. Identificacion del perfil inicial (representaciones del
docente y del alumnado) proceso cognitivo deseado.. Elaboracion de la
unidad didactica. Evaluacion y metacognicion.

Criterios de seleccion y secuenciacion de contenidos en sus tres
dimensiones. Los conceptuales. Documentos orientadores: Disefio
Jurisdiccional y Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Los contenidos
procedimentales y los trabajos practicos: saber hacer Ciencias Naturales.
Transposicion didactica. Los contenidos procedimentales en la clase de
ciencias. Los trabajos practicos y el aprendizaje de la biologia, lafisicay la
guimica. Los contenidos actitudinales. Formulaciones de objetivos
especificos eintegradores para el area.

Seleccidn y secuenciacion de actividades. Organizacion del aula. Espacio
y tiempo. Recursos.

La evaluaciéon de los aprendizajes: la evaluacion como regulacion de la
ensefanzay los aprendizajes. Regulaciony autorregulacion.
Fundamentar y desarrollar la planificacion de una unidad didactica
utilizando los nucleos teoricos abordados, enmarcados dentro del
tratamiento del contenido y el desarrollo del itinerario didactico.
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Metodologia de ensefianza de las Ciencias Naturales

Comunicacion y lenguaje en la clase de ciencias: habilidades cognitivo-
linglisticas y ensefianza de las ciencias. Interaccion dialdgica en la clase
de ciencias.

La resolucibn de problemas: aprendizaje basado en problemas.
Resolucién de problemas y actividades de laboratorio. La ensefianza de la
teoria de la evolucion por medio de laresolucion de problemas.

La Experimentacion: Desarrollo actividades experimentales epn
laboratorio, en el aula o en terreno. La observacién..como_preceso
consciente segun la concepcion constructivista del aprendizaje.
Observar e inferir. Las Salidas de Campo. Manejo de material real y
realizacion de montajes. La observacion. La representacion grafica. La
confeccion de disefios experimentales y de modelos. La elaboracién de
preparados.

El uso de modelos cientificos y escolares para resaltar o explicar
Conceptos, modelos, teorias, y leyes Construccion y utilizacion de
modelos tedricos. Construccién de aparatos, maquinas, simulaciones,
entre otros.

Practicas de investigacion identificacion de problemas, prediccion e
hipotesis, relaciones entre variables, disefios experimentales,
observacion, medicion, clasificacion y seriacion, técnicas de investigacion,
transformacion e interpretacién de datos, analisis de datos, utilizacién de
modelos, elaboracion de conclusiones. Planificacion y realizacion de
actividades cientificas.

Utilizacién de diversas fuentes (escrito, audiovisual, TICs ). . La
elaboracién de textos explicativos y argumentativos. La comunicacion
escritay oral en ciencias.

Elaboracion y difusion de materiales y/o propuestas didacticas
innovadoras.
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CUARTO ANO

esidades Educativas Especiales
arco orientador

Esta unidad curricular con formato de seminario pretende dar cuenta del
estado de situacidon de la educacion especial y las politicas publicas en
torno a la integracion/inclusion de los nifios con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) derivadas de discapacidad transitorias y permanentes,
a las instituciones escolares. Da cuenta de una serie de conceptos que
permiten operar en la realidad escolar y situar la practica e intervencion
pedagdgica en el tratamiento de la inclusion.

Intenta caracterizar las necesidades educativas de los nifios y nifias con
discapacidad transitoria 0 permanente. Brinda recursos y estrategias para
el disefio e implementacion de respuestas educativas segun las distintas
necesidades educativas (discapacidad sensorial, intelectual, fisica,
emocional).

Contenidos

Los cambios en la Educacién Especial enlas ultimas décadas.
Orientaciones y directrices internacionales, nacionales y regionales en
politicas de atencion alas personas con discapacidad.

Principio de Normalizacion e igualdad de oportunidades.

Planteos éticos del docente ante la Diversidad.

Inclusion e integracién. Integracion Educativa. EI modelo de escuela
inclusiva: Caracteristicas y fundamentos.

La respuesta educativa a las necesidades educativas de los alumnos.
Medidas de atencion a la diversidad: de contexto, curriculares, de acceso.
El concepto de apoyo educativo y las configuraciones practicas como
respuestas a las necesidades educativas. Intervencion- asesoramiento —
formacion continua — provision de recursosy cooperacion.

La colaboracion como contexto relacional para el apoyo educativo.

El proceso de apoyo educativo: la formulacibn de problemas, la
planificacién de secuencias de accidny la puesta en practica de planes.

La intervencion pedagodgica para las necesidades educativas especiales.
Estrategias de ensefianza-aprendizaje en el aula para las distintas NEE
para la discapacidad auditiva, visual, motora, intelectual. Decisiones y
estrategias sobre los contenidos de ensefianza, los procesos
metodoldgicos y estrategias de evaluacion.
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Estudio de la Realidad Social de Formosa
Marco Orientador

La inclusion de esta unidad curricular obedece a una decision
jurisdiccional, sostenida en la necesidad de brindar conocimientos a las y
los futuros docentes sobre larealidad social de la provincia de Formosa, su
intencién es brindar herramientas tedrico-conceptuales que atiendan a la
formacién de ciudadanos protagonistas y participes activos en el lugar.en
elque lestocavivir.

Se pretende formar un/a formosefio/a, consciente y comprometido con su
realidad social, atento al compromiso social que su provincia le demanda,
protagonista y conocedor de los fendmenos que hacen al devenir socio
histérico de la provincia.

La inclusion de contenidos referidos al proceso histérico de los pueblos
originarios pretende aportar a una formacion respetuosay valorativa de la
diversidad social y cultural de la provincia, en el ejercicio democratico de
una construccion social igualitaria.

Es de sumaimportancia que el desarrollo de esta unidad se realice a partir
del abordaje de situaciones concretas que posibiliten releer e indagar de
manera reflexiva y critica, tanto en el pasado como el propio presente, la
complejidad de la realidad social formosefia. En este sentido, el desarrollo
de investigaciones sobre tépicos o probleméticas vinculadas a situaciones
histéricas, sociales econdmicas y culturales se convierte en una
herramienta y estrategia pedagogica irremplazable, que contribuira no
solo al conocimiento y comprension de las mismas, sino al crecimiento de
una conciencia critica sobre cuestiones sociales, fundamental para un
docente en formacion.

Contenidos

Evolucion historicade Formosa

El surgimiento de Formosa en el marco de la Construccion del Estado
Nacional. Consecuencias de la Guerra de la Triple Alianza: definicion de
limites y ampliacion de las fronteras productivas.

Los pueblos originarios Formosa: wichi, gom y pilaga. Localizacion
histérica: territorios, caracteristicas generales.

Etapas enlaevoluciéon histéricade Formosa

El ciclo militar (1879-1917)

La fundacion de la capital y las campafas militares de ocupacion.
Corrientes migratorias y fundacion de pueblos. Los asentamientos
estables de las comunidades indigenas. La economia Territoriana:
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adjudicaciéony ventas de tierras.

Elciclo delganadoy eltanino (1917- 1940)
Crecimiento de la poblacion. Los gobernadores Territorianos. La economia
con eje enlo pecuarioy lo forestal.

Elciclodel algodén (1940 -1970)

El boom del algodon: significacion para la economia local. La participacion
de las comunidades indigenas en las actividades econdmicas
emergentes. La Provincializacion.

Dictadurasy retorno alademocracia (1970.....)

El golpe del 66 en Formosa. El gobierno del 1966 a 1973. Breve retorno ala
constitucionalidad (1973- 1976). La ultima dictadura en Formosa. El
retornoala

democracia. La etapa actual: los gobiernos desde 1983. Las reformas
constitucionales. Economia: ampliacion de la infraestructura e intentos de
diversificacion productiva.

LaLey Integral de Aborigen

La propiedad privada de las tierras. Las reformas constitucionales y el
reconocimiento de los derechos de los PO. La educacion en las
comunidades: proceso histérico. La EIB en el sistema educativo actual.

Recursos Naturales y desarrollo socio productivo

Principales Caracteristicas naturales de la provincia. Areas y regiones. El
clima. Temperatura, Precipitaciones. Zonas climaticas. Caracteristicas
generales.

El sistema hidrogréfico. Rasgos generales. El rio Paraguay y El rio
Bermejo. Caracteristicas. Riachos interiores. Lagunas, Bafiados y Esteros
delos interfluvios.

El rio Pilcomayo. Caracteristicas. La cuenca del Pilcomayo. El proceso de
sedimentacion, consecuencias. Afluentes. El rio como limite natural. La
frontera seca. La regulacion de las aguas. El Proyecto Pantalon. Los
acuerdos Trinacionales. Perspectivas.

El aprovechamiento racional de las aguas del Pilcomayo. El Bafiado La
Estrella. Localizacién y caracteristicas. Obras de regulaciéon y control de
aguas, destinadas al consumo y a la produccion. Canales, embalses,
reactivacion de riachos. Las Reservas y Parques Naturales. Su
importancia.

La estructuraecondmicay socio cultural de Formosa

La poblacion y sus asentamientos. Localizaciones urbanas y rurales.
Ciudades, pueblosy villas. Colonias y comunidades indigenas.

EIPBI provincial: andlisis de su estructura. Las fronteras.
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Los recursos naturales renovables y no. La conservacion del medio
ambiente.

El Estado planificador. Planes para el desarrollo local con sostenibilidad.
La demografia provincial y la red de servicios.

El sistema productivo y sus posibles perfiles de expansiony desarrollo. Las
fuerzas productivas; productos rurales, urbanos y de servicios; las
organizaciones sociales. Las economias regionales, locales y familiares.
La organizacion para la produccién familiar con desarrollo.

Los primeros pasos en la diversificacion productiva: piscicuitlra,
apicultura, agricultura y nuevos cultivos, mejora de la ganaderia mayor y
menor.

Incipiente industrializacion y procesamiento de materias primas.

Los destinos comerciales de la produccién formosefia. El rol del Estado.
Politicas publicas.

La explotacion forestal. El manejo del bosque nativo como posibilidad de
desarrollo sustentable.

La explotacion petrolera. Antecedentes histéricos. Localizacion de las
areas de explotacién. Posibilidades de crecimiento.

Los servicios sociales en poblaciones crecientes

La organizacion de los sistemas de educacién y salud. La atencion a la
primerainfanciay alos adultos mayores.

La poblacion: predominio juvenil. La desocupacion y el empleo.
Localizaciony distribucion. Crecimiento.

Caracteristicas culturales de la poblacién formosefia: la influencia
guaranitica, la influencia del noroeste. La influencia de las migraciones e
inmigraciones en la conformacién poblacional.

Los pueblos originarios en la actualidad. Las comunidades indigenas en
zonas rurales y peri urbanas. La produccion familiar y de subsistencia. El
asociativismo como alternativa de organizacion para la producciéon. La
produccion artesanal. La autogestion y el desarrollo local. La innovacion
tecnoldgica. Actividades econdémicas y perspectivas de desarrollo.
Politicas publicas, promociony desarrollos locales.
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Area Estético Expresiva: Lenguaje Visual
Marco Orientador

Esta unidad curricular enmarcada en la alfabetizacion artistica visual tiene
como objetivo la aproximacion critica a los fundamentos de la educacion
artistica, sus contenidos y técnicas. Brinda recursos variados que
proporcionan medios, modos y procedimientos tales como pintura,
modelado, collage, entre otros, posibilitando el desarrollo de las
competencias expresivo-comunicativas.

Las didacticas de las distintas areas del curriculo de educacion primaria
precisan para el desarrollo de sus contenidos, de recursos variados del
lenguaje visual y de las artes visuales, dada la coexistencia de géneros
secundarios.

Lainclusion de estos contenidos en la formacion del docente de educacion
primaria permite el uso idéneo e instrumental de técnicas y materiales de
las artes visuales en su trabajo docente, asi como el conocimiento y la
valoracion de la educacion artistica en la formacion de los nifios y nifas y el
rol del docente especialista.

Contenidos

El arte en la educacion: historia, agentes, finalidades.

Conceptos de arte através de la historia. El arte en laposmodernidad.
Historia de la educacion artistica. Paradigmas actuales.

La educacion artistica en contextos de diversidad cultural. El
multiculturalismo.

El sujeto que aprende: caracteristicas del nifio y la nifia en la
educacion artistica.

La creatividad en la educacion artistica.

Caracteristicas del sujeto que aprende: la creatividad en el nifio en la
educacion primaria. La importancia del juego en la creatividad.

La cultura visual y el mundo de las imagenes en nifios y nifias. Los medios
masivos de comunicacion y las nuevas tecnologias en su relacion con las
artesvisuales.

Elrol (o laimagen) del profesor en artes visuales en la educacion primaria.
Los juicios valorativos en la educacion artistica.

Contenidos, técnicas y materiales parala educacion artistica.
Percepcion visual y representacion.

Etapas del grafismo infantil.

El mensaje visual: el signo visual. Connotacion y denotacion. El lenguaje
de laimagen. Teoria de larecepcion.

Narracion con secuencia de imagenes.
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Elementos basicos del lenguaje visual en la bidimension.
Elementos basicos del lenguaje visual en la tridimension.
Técnicasy materiales de lalinea, del colory del espacio.
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Ministerio de Educa-
cién. “Recomen-
daciones para la ela-
boracién de Disefios
Curriculares. Versién
Borrador”. Pag.17.

Educacion Fisica
Marco Orientador

Considerar la incidencia de la Educacion Fisica en la formacién corporal y
motriz de los y las estudiantes justifica su inclusion en los planes de
formacién docente, como asi también en los proyectos curriculares de las
instituciones de Educacion Primaria de las distintas modalidades del
Sistema Educativo Formosefio.

Esta significatividad de la ensefianzay el aprendizaje de los contenidos de
Educacion Fisica, debe visualizarse tanto desde la adquisicion de
“contenidos disciplinares especificos y de otras disciplinas que permitan
comprender la integralidad y complejidad del ser humano y sus

32y

necesidades de desarrollo corporal y motor™”.

Resulta importante esclarecer desde qué mirada se fundamenta la
presente unidad curricular en el marco de la formacién docente. En este
sentido se abre la discusién en torno del paradigma que sustenta la
ensefianza de la educacion fisica.

Pensar en el paso de un paradigma centrado en la Biologia hacia el
paradigma de la complejidad que propone considerar al sujeto como una
integralidad. Esto requiere intervenir intencional y sistematicamente en la
constitucién corporal y motriz de los sujetos a través de intervenciones
pedagogicas que parten de situarlos en la totalidad de su complejidad
humana y en sus posibilidades de comprender y modificar su realidad
individual y social. (Recomendaciones curriculares para Educacion Fisica
INFoD —2007).

La Formacion Docente desde la unidad curricular Educacién Fisica debe
responder a las demandas de una sociedad cada vez mas comprometida
con la construccion y conquista de la disponibilidad corporal, sintesis de la
disposicion personal para la accion y la interaccion con el entorno natural y
social.

En este sentido, se sostiene una Educacion Fisica concebida como
disciplina pedagdgica que contribuya a la construccion de la corporeidad y
motricidad, con fuerte consideracion de los contextos socioculturales en
los que ejerce su accidn en constante reflexion sobre su propia identidad
disciplinar y sobre las estrategias de intervencién necesarias para que
dicha contribucion sea posible.

Desde esta vision integral de la persona, la Educacion Fisica, a través del
desarrollo de orientaciones corporales y motrices, posibilita mejorar en el
ser humano aspectos que hacen a una cultura del cuidado que reconoce a
la salud como un proceso de equilibrio bio-psico-espiritual-social-cultural
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y, en ella, a la prevencion y la deteccién temprana para atender los
problemas de aprendizaje (...) promotora de un ambiente de convivencia
armonica que privilegia el respeto, el orden, la disciplina, la participacion,
el didlogo, la tolerancia, el compafierismo, la formacion de buenos
hébitos, asignando valor al esfuerzo personal y al trabajo grupal en su justo
equilibrio.”

Es por ello que se precisa que la Formacion Docente Inicial desarrolle
saberes que permitan a los/las estudiantes apropiarse significativaménte
de contenidos minimos propios de la Educacion Fisica.

Contenidos

Marco epistemoldégicoy social de laEducacion Fisica

Historia, teoria y sistemas de la Educacion Fisica. Corrientes
contemporaneas que fundamentaron la Educacioén Fisica.

El estatuto epistemolégico de la Educacion Fisica, tendencias en la
EducaciénArgentina.

La Educacion Fisica como espacio de ensefilanza y aprendizaje de
contenidos especificos. Su resignificacion en el Proyecto Curricular
Institucional de la Educacion Primaria.

El sujeto de aprendizaje de la Educacion Primaria y las practicas
corporales

El sujeto: actos; acciones y practica corporales. Niveles de integracion del
comportamiento.

El nivel biologico. Organos y sistemas: su estructura, funciones y
relaciones. Crecimiento, maduracion, desarrollo, desarrollo motor y su
adaptacion alas practicas corporales. Edad biolégica y edad cronolégica.
Los procesos intersubjetivos en las actividades corporales.

El nivel sociocultural: la praxis social, las practicas corporalesy el proceso
de humanizacién y civilizacién. Movimiento y juego; ejercicio; trabajo;
expresion corporal

Elcuerpoy el movimiento en la Educacion Inicial.

Los juegos motores en la Educacion Primaria

Teorias acerca del juego. Clasificaciones de los juegos.

Los juegos motores en la Educacion Primaria. Juego, rol y personaje. La
|6gica de los juegos.

Juegos grupales: cooperacion y oposicion; tacticay estrategia.

Juegos en el medio natural.

Percepcion del propio cuerpo y del medio externo.

Relaciones y articulaciones de los juegos motores con otros contenidos
curriculares.
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LaGimnasiaen la Educacion Primaria

Lagimnasia: movimiento y ejercicio; intencionalidad y sistematicidad.

La gimnasia formativa y correctiva en la Educacion Primaria: la
organizacion perceptiva.

El propio cuerpo y la organizacion espacio temporal: accion y reflexion. La
postura y la actitud. Esquemas posturales y ajuste. Posturas
inconvenientes. La relajacion; contraccion y recontraccion en las préacticas
corporales.

El ritmo y la musica en las habilidades motoras. Expresion corporal y
Gimnasia en las practicas corporales.

Los esquemas de accion motriz y las habilidades motoras.

Relaciones y articulaciones de la gimnasia con otros contenidos
curriculares.

Lavidaenlanaturalezay al aire libre en la Educacion Primaria

Las relaciones del ser humano con la naturaleza. El desarrollo sustentable
y la Educacion Fisica. Educacién ambiental.

Programacion y gestion de las formas de vida y actividades en la
naturalezay al aire libre.

Relaciones y articulaciones de las formas de vida y las actividades en la
naturaleza con otros contenidos curriculares.

La Didacticade la Educacion Fisica

Principios y objetivos de la Educacion Fisica Infantil.

Laclase de Educacion Fisica: su organizacion. Modelos referenciales.
Estilos de ensefianza. Recursos metodologicos.

Elementos didacticos paralaclase.

La programacion y la evaluacion de los contenidos en la Educacion Fisica
parala Educacién Primaria.
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Area Estético Expresiva: Lenguaje Musical
Marco Orientador

El sentir estético es una facultad del ser humano que debe ser cultivado
tanto en la educacion formal como en la no formal. Es un proceso
envolvente y creciente que se produce a partir de los elementos que le
brinda el medio para, desde ahi, conocer las expresiones artisticas de
otros contextos.

Este proceso implica considerar al arte como lenguaje comunicacional,
gue produce significaciones y sentidos, transformaciones y un constante
crecimiento personal e intersubjetivo para  comprender y ser
comprendido.

En este sentido, el arte, y la muasica en particular, tanto en su estado
natural como en sus manifestaciones simbolicas construidas socialmente,
debe estar incluido en los planes de estudio de la formacidén docente, ya
gue los contenidos le permitiran mejorar y enriquecer sus practicas
docentes. Asimismo, podra disponer de una serie de estrategias que le
brindaran un marco didactico-pedagogico. Laexperiencia artistica, junto a
la experiencia cientifica es uno de los caminos que conducen a la
percepcion del mundo. Es imprescindible entonces, desarrollar en los/las
estudiantes las posibilidades que le brinda la imaginacion tanto como la
capacidad de pensar con lucidez. Esta imaginacion es uno de los
disparadores de la invencion cientificay de la fuente de creacion artistica.

Esta alfabetizacibn musical propuesta responde a los siguientes
supuestos pedagodgicos o principios generales siguientes:

Preocupacion porque lo musical trascienda los limites de la escuela e
interactle con larealidad social que la circunda.

Debe tener un caracter progresivo y acompafar al nifio a lo largo de su
proceso evolutivo, contemplando cada momento de su desarrollo y
adaptandose a sus capacidades e intereses especificos. Debe tener un
caracter integral para el desenvolvimiento de la personalidad, su finalidad
es hacer nacer en el alma infantil emociones y vivencias estéticas, no
formar artistas.

"La musica aporta algo que otras asignaturas no pueden ofrecer: educa la
sensibilidad, educa las emociones. Al educar la sensibilidad y la emocion
preparamos el acceso al desarrollo de la conciencia y al goce de los
sentidos y los sentimientos. Si desarrollamos la conciencia y promovemos
el gozo de los sentidos, creamos las condiciones para la formacion
estética; no solo con relacion a la musica sino con relacion a todas las
expresiones culturales. Esto se refleja e influye en el comportamiento.
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*Violeta de GAINZA y
Sergio GARCIA.
"Construyendo con
sonidos". Edit. Tiempos
1997.

humano, permitiéndole entrar en comunion consigo mismo, con otros
seres humanosy con la naturaleza®”

Contenidos

Sistemade Relacidn de Alturas
Laalturay elintervalo
Elmodoylaescala
Lamusicatonal
Lamelodiaylaarmonia

Ritmo

Ritmo uniforme y ritmo no uniforme
Ritmo libre y Ritmo pulsado
Elacento

Formas Musicales

Funciones formales

Eltema. El motivo

Criterios formales: permanencia, cambio y retorno

Texturas
Monodia, Polifonia horizontal, Polifonia vertical, Melodia acompafnada.

Sonido

Cualidades perceptivas del sonido musical: altura, intensidad, timbre
Fuentes sonoras

Lavoz humana.

Los instrumentos musicales

Conjuntos y agrupaciones musicales

Los ruidos, los timbres instrumentales no convencionales y los sonidos
electronicos

Sintaxis Musical
Las unidades sintacticas: oracion, frase, miembro de frase, seccion
Representacion

Percepcién Musical
Génerosy Estilos Musicales

Producciones Sonoras

Juegos orales sonorizados

Sonorizaciones aplicadas a textos literarios

Relato y cuento sonoro

Producciones sonoras aplicadas aimagenes visuales.
Construccién de instrumentos cotidiafonos.
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Educacion Sexual Integral
Marco orientador

Esta unidad curricular se enmarca en la lineas propuestas por el Programa
Nacional de Educacidon Sexual, e incluye los contenidos curriculares de
Educacion Sexual Integral (en adelante ESI) a nivel nacional, aprobados
por el Consejo Federal de Educacion. Su intencion es brindar contenidos
conceptualesy aspectos metodolégicos que permitan.ampliar los saberes
y competencias de losy las estudiantes en el abordaje de'esta tematica.

El desarrollo de los contenidos tiene por objeto instalar procesos de
reflexion para el abordaje de la tematica de la sexualidad y la educacion
sexual en la escuela, el proposito es facilitar, los procesos de disefio y
planificacion de proyectos y estrategias para abordar estos temas en el
ambito escolar. La propuesta esta pensada a través del uso de nuevas
tecnologias.

Contenidos

Introduccién al concepto de sexualidad y educacion
La sexualidad como concepto complejo. La sexualidad como construccion
histéricay social. El rol docente y el rol de la escuela

Adolescencia, sexualidad y derechos
Adolescencias: Reflexiones sobre su significado. Paradigmas vinculados
alanifiezy adolescencia. Marco legal.

Adolescencia, sexualidad y prevencion

El abordaje de los contenidos informativos sobre estos temas con
adolescentes en el aula. Conocimientos del cuerpo. Informacion basica
sobre VIH/SIDA e ITS. Obstaculos vinculados a la adopcién de practicas
de cuidado.

Educacionintegral enlaescuela

Enfoques de educacion sexual. Lineamientos curriculares. Perspectivas
abordaje de los contenidos de ESI. Niveles de trabajo. Ejemplos de
recursos materiales y didacticos.
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11. Practica Profesional
Marco orientador

La formacion en la practica profesional es de sustantiva relevancia,
apunta ala construccion vy desarrollo de capacidades para la accion
docente en las escuelas destino, en contextos reales sociales diversos.

Es vista como un objeto de transformacion, donde se articulan todos los
demas campos, produciéndose una mutua interpelacién y transformacion
entre ellos.

Constituye un eje integrador en los disefios curriculares vinculando y
resignificando los conocimientos de los otros campos de formacion a
través de laincorporacion progresiva de los/las estudiantes en los distintos
contextos socio-educativos desarrollando la accion desde el andlisis, la
reflexion y la experimentacion practica contextualizada.

Se inicia desde el comienzo de la formacion en el contexto social,
incrementandose progresivamente en practicas aulicas iniciales en las
escuelas destino, para culminar en laresidencia pedagogicaintegral.

Durante el primer afio, se guiara a los/las estudiantes en experiencias
sociales en las cuales se los vincule con el campo sociocultural de la
comunidad y en organizaciones sociales de distintos @mbitos: urbano,
suburbano, rural como primeras inserciones del campo de la practica.

Brindara conocimiento, manejo de herramientas y marcos conceptuales
eny para la investigacion educativa que permitan el analisis del contexto
escolary larealidad socioeducativa.

En el segundo afio se promoveran aprendizajes de metodologias
sistematicas, que posibilite recoger, organizar y analizar datos del contexto
institucional y comunitario, a partir de actividades de campo, y situaciones
didacticas prefiguradas en el auladel Instituto.

El tercer afio esta orientado a la programacion y desarrollo de actividades
especificas en las salas/aulas con el acompafiamiento y guia del equipo de
practica, asumiendo progresivamente responsabilidades que le permitan
finalizar en el cuarto afio con las residencias pedagogicas.

El campo de la practica se convierte en un espacio de articulacion entre los
campos de Formacion Especifica y General, brindando estos ultimos,
marcos conceptuales y didacticos para la organizacion de disefios de
ensefianza.

El desarrollo de la practica permite realizar un recorrido graduado. Ala vez
gue se comienza a ensefiar, se podra tomar distancia de dicho acto, para
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reflexionar en torno al mismo, a partir de un didlogo sobre la propia
experiencia de ensefiar, la de los otros y la de la vida en las aulas,
sostenida por las teorias de la educacion, las cuales permitirdn ir
configurando y consolidando el campo de experiencia de la formacion
docente.

La base de este proceso lo constituirdn la observacion y registro de
situaciones siendo las escuelas destino ambitos propicios para describif,
narrar y comprender el significado y funcion del hecho“educativo y su
relacion con el entorno social.

Las practicas y residencias pedagdgicas, desde este enfoque, deben ser
pensadas desde un proyecto de trabajo interinstitucional que incluya a
las escuelas, a los organismos sociales y a los institutos formadores,
constituyéndose en un espacio que permita a los/las estudiantes, al mismo
tiempo que realizan sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a
la institucion escolar en tanto escenario complejo atravesado por las
multiples dimensiones de la vida social.

Por ello, el vinculo con las instituciones debe constituirse en sélidas
redes de formacion no restringidas al cumplimiento burocratico de
practicas formales, sino permitir el desarrollo de trabajos y experiencias
pedagoégicas conjuntas en ambitos escolares y no escolares
diversificados.

A fin de fortalecer la practica como espacio sustantivo de formacion, se
requiere recuperar: la conviccion de que los/las estudiantes pueden
aprender a ensefiar, para lo cual deben desarrollar capacidades basicas
para conducir la clase y adquirir esquemas conceptuales y practicos que
no se diluyan en el proceso de socializacion.

Asi como también recuperar los andamios para aprender a ensefar, dados
por la presencia de soportes en la practica de la ensefianza, ya que
guienes aprenden requieren que “quien les ensefie, les muestre, les
transfiera la experiencia, les oriente y guie en las decisiones en la accion.

El aprendizaje en la practica requiere de modelizadores de la practica, en
cuanto intervencion practica deliberada de quien ensefia, montada en la
realidad de la ensefianza misma™”

Es por ello que no debemos olvidar que el primer andamio modelizador es
el equipo de practicas, el cual debe ensefiar en situaciones practicas, o
bien simuladas pero realistas; y el otro andamio clave, “docente
orientador”, el cual facilitara la incorporacién progresiva a la tarea del
sala/aula; orientara en las actividades; apoyara la realizacion de
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experiencias e innovacionesy participara de la evaluacion formativa.

La formacion de la practica debe ser un espacio desde el cual se facilite a
los futuros docentes aprender a ensefiar reflexionando y cuestionando los
propios saberes sobre lo que significa ensefar, trabajando desde una
vision de organizaciones abiertas, dinamicas y en redes asistidas por las
TICs como potenciadores de la ensefianza, dotando a los futuros docentes
de herramientas que mejoren su formacion.

Los Equipos Docentes

El equipo de préctica, responsable de la formacion para los distintos
desempefios del futuro docente, estara constituido por el conjunto de
profesores del campo de la formacién especifica y los docentes
orientadores (maestros/as de sala/ aula), coordinados por el Jefe de
Residencia, de modo tal que este espacio pueda constituir una unidad
formativa que vaya articulando durante el desarrollo de los cuatro afios los
tres campos de formacion.

El objetivo de la conformacién de equipos de practica se focaliza en la
tarea de orientar e involucrar a los/las estudiantes en el disefio, desarrollo y
evaluacion de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados
contenidos de manera gradual y progresiva.

Componentes de la Préactica

Se especifican, tres componentes basicos para éste campo de
formacién:

1. Lasherramientas de la practica

2. Eltallerintegrador interdisciplinario

3. Lapracticaenterreno.

1. Las Herramientas de la Practica

Las herramientas de la practica entendidas como estrategias didacticas
gue permitan construir procesos de transformacion de la practica
profesional: el rol, el posicionamiento y la cultura docente, tendientes a
lograr una articulacion con el campo de la investigacion en la préactica, a
partir del andlisis de perspectivas y técnicas de aproximacion cualitativa a
la institucion escolar. También establecer la relacién con tareas, que
posibilitan un abordaje de las problematicas propias de los otros espacios
sociales no escolares.

Se trabajaran procesos de registro y analisis cualitativo, la intervencion en
espacios sociales educativos no convencionales, las estrategias que en
éstos campos se despliegan y los procesos de investigacion-accion
relativos a la practica docente.

Dentro de estas herramientas, es necesario incorporar también, el
conocimiento y manejo efectivo del propio perfil de las TICs que seran
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desarrolladas y profundizadas en las diferentes instancias curriculares
vinculadas con el desarrollo de la Practica Docente en cada uno de los
afios de formacion.

2. Los Talleres Integradores Interdisciplinarios

Tienen como proposito articular los campos de Formacion General y
Formacion Especifica con la Formacion en la Préactica Profesional
integrando los componentes basicos de los mismos en=este campo de
formacion.

Es un espacio de encuentro de dos semanas de duracion en cada afio de la
formacion, que redne a los actores de la comunidad, los docentes
disciplinarios, el equipo de practica y los estudiantes de cada afio de la
Carrera en el &mbito del instituto formador.

Constituyen un espacio desde donde se puedan:

- Articular la construccién tedrica con las experiencias de practicas
docentes

- Propiciar encuentros de articulacion de la accion y la reflexion entre
los docentes entre si y los/las estudiantes practicantes, que
permitan la busqueda y creacion de nuevas alternativas de
intervencién en el espacio escolary social.

- Reconstruir el sentido de las instituciones educativas en relacion
con el contexto, abordando temas y situaciones que competen a la
escuela destino, al instituto formador, a la comunidad y a la
sociedad enla que se hallainmerso el futuro docente.

- Producir un continuum formativo que articule la formacién béasica
conlaculturaescolar.

- Abordar las particularidades de las disciplinas y el intercambio entre
ellas focalizando problematicas contextualizadas en la realidad,
desde un abordaje epistemoldgico-pedagogico y el trabajo en
equipo encaminado hacia la construccion de una referencia
linguisticay un marco conceptual comun.

En cada afio, el Taller Integrador Interdisciplinario tendra los siguientes
ejes:

- Lacomunidad como espacio de formacién

- Lareflexion acerca del espacio escolar

- Laprécticareflexiva como practica grupal

- Elposicionamiento docente

La propuesta de trabajo que se abordara en cada uno de los mismos sera
definida por la institucién de acuerdo a sus necesidades y demandas.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

130 Profesorado de Educaciéon Primaria



3. Lapracticaenterreno

En tanto eje vertebrador, la practica se desarrolla durante toda la carrera
en condiciones reales, enlacomunidad, en lainstituciony en el aula.

La experiencia en terreno le permitird al futuro docente, comprender y
desarrollar su tarea de manera contextualizada.

Se partird del reconocimiento y andlisis de las problematicas
socioculturales y la diversidad de espacios educativos, para luego
focalizar la comprension del espacio escolar en general y el del aula en
particular, atendiendo los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
desarrollan dentro del mismo.
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Organizacion de la Practica Profesional

Primer aino
Practical: Ambito Socio comunitario

Toma el compromiso de enriquecer la experiencia formativa conociendo
instituciones de contextos sociales diversos.

Esta orientado a facilitar la primera inmersion de los/las estudiantes en el
campo socio comunitario.

Incluye visitas a instituciones de la sociedad civil y del estado rotando a los
futuros docentes en distintos ambitos socio-comunitarios (medios de
comunicacién, empresas, gremios, organizaciones no gubernamentales,
servicios de salud, policia, etc.), que conforman la comunidad.

Tiene por objetivo integrar el abordaje de la diversidad desde diferentes
recursos tales como narraciones de experiencias, videos, estudio de
casos, entrevistas, testimonios, etc. que permitan ampliar la experiencia
formativa.

1. Herramientas de la Practica

Se realizaran dos talleres, uno en cada cuatrimestre. Para cada uno de
ellos de destinaran tres meses de duracion con una carga horaria de dos
horas catedras semanales, Siendo los mismos de cursada obligatorias.

Taller 1: Métodos y Técnicas de recoleccion, analisis y organizacion de
informacion empiricas en trabajos de campo en la comunidad.

Brindard herramientas para la recoleccion de datos y marcos conceptuales
que le permitan analizar las practicas docentes, desde un marco
institucional y del contexto social en el que se hallainmerso.

Contenidos

Abordaje interpretativo de las instituciones desde una perspectiva
sociocultural.

Procedimientos de recoleccion de datos: observaciones, registros,
entrevistas, encuestas, analisis de documentos y fuentes, relatos de vida
desde un enfoque etnogréfico e investigacién-accion.

Taller 2 : Las Instituciones Educativas.

Esta centrado en larealizacién de diversas actividades propias del ambito
institucional, que permitan analizar las distintas conceptualizaciones
acerca de las instituciones escolares, para confrontarlo con el registro de
las observaciones realizadas durante la concurrencia a las escuelas
destino. El futuro egresado debera insertarse progresivamente en cada
una de las tareas que implica el mundo docente como rutinas, eventos
escolaresy otras actividades propias del ambito institucional.
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Contenidos

Identificacion de los distintos ambitos: urbanos, suburbanos, rurales,
formales, no formales.

Determinacion de los diferentes ciclos.

Estructura y dinamica de las relaciones formales e informales en la
institucion.

Actores Institucionales: Equipo de conduccién. Roles y funciones. El
poder, el conflicto y la concertacion.

Dimension pedagogica didactica.

Organizacion y modos de participaciébn comunitaria, prevision de los
recursos.

Control de las normas, tiempos y espacios institucionales.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

Eje: La comunidad como espacio de formacion.
Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de
definicidn institucional.

3. La Préctica en Terreno

El propdsito de formacion se centra en la posibilidad de visualizar otras
alternativas de tareas y roles, otros espacios formales y no formales, de
circulacion del saber, de maneratal que lo educativo pueda ser visto desde
una visibn ampliada a lo educativo-social, a partir de practicas no
escolarizadas sino desde acciones de experiencia social que vinculen al
futuro docente con la comunidad.

Seminario (de definicion institucional)

Segundo afo
Practicall;: Ambito Institucional/Curricular

Incluye visitas y participacion en distintas actividades en las escuelas
destino atendiendo, problematicas socio-culturales que impactan en la
realidad educativa, (caracteristicas sociales, culturales, histéricas del
barrio).

Esta unidad curricular continua la orientacion de la Practica |, incluyendo
la participacion de los/las estudiantes en actividades de responsabilidad
creciente, centradas en el desarrollo de observaciones participantes,
guiados por el profesor de practicay el docente orientador.

En estos primeros desempefios docentes, la observacion no debe
plantearse como un registro azaroso de lo que sucede, supone una
seleccidn previa de las cuestiones sobre las que interesa volcar la atencion
y una definicién de los criterios de analisis que se seguiran. Lo cual no
implica pautar toda la tarea por medio de guias de observacion, pero si
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recoger las peculiaridades de los actos que se dan. Lejos de centralizar la
mirada, deberian descentralizarla, abrirla, sefialar otras direcciones que
las previsibles.

1. Herramientas de la Practica
Se abordaran dos talleres.

Taller 1: Curriculumy Organizadores Escolares

Tiene como proposito central el analisis del Disefio Cukricular
Jurisdiccional y los Proyectos institucionales y aulicos. Asi como procesos
y documentaciones que organizan la vida escolar.

Incluye laimplementacion de un diario de ruta que acomparfie el desarrollo
de la practica desde esta etapa hasta finalizar la carrera.

Contenidos:

El curriculum como organizador institucional. Estrategias de desarrollo en
el nivel. El curriculum prescripto como uno de los condicionantes de la
practica docente.

Procesos y documentaciones organizadoras de las practicas docentes y
escolares (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos,
cuadernos de comunicacion, asi como otros instrumentos de produccién
de informacién y comunicacion).

Taller 2: Programacion de la Ensefianzay gestion de la clase

Se incluiran en esta etapa la organizacion de micro-experiencia
pedagdgico, estudio de casos y simulaciones como experiencias
formativas en el desempefio del rol que permitan la reflexion, donde se
visualice lo diversoy se creen espacios de intercambio.

Contenidos

El ambito de la practica como espacio de aprendizaje: los contenidos,
construccion metodologicay evaluacion focalizadas en el nivel.

Criterios de intervencion en el aula: organizacion didactica de la clase.

Las propuestas didacticas en cada ciclo.

Seminario (de definicion institucional)

2. Taller Integrador Interdisciplinario

Eje: Lareflexion acercadel espacio escolar

Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de
definicién institucional.

Se sugiere la participacion de los directivos de las escuelas destino y
docentes orientadores puesto que la mirada en esta etapa esta centrada
en la institucion escolar y su contexto, posibilitando un espacio de
reflexion.
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3. LaPracticaen Terreno

Se desarrollara en instituciones formales indagando diferentes
realidades urbana, suburbana y rural a partir de la realizacion de
observaciones participantes.

Seminario (de definicién institucional)

Tercerafio
Practicalll: Ambito de Laboratorio Pedagdgico

Constituyen las primeras practicas institucionalizadas comenzando con
las  Ayudantias Pedagdgicas para lo cual se propone el trabajo en
parejas, tendientes a la programacién y desarrollo de clases especificas
de los/las estudiantes en las aulas, con la guia activa del profesor de
practica y el docente orientador, rotando en contextos institucionales
diferentes.

Siguiendo el criterio planteado para la articulacion de las unidades
curriculares de este campo, recordemos que se trata de incluir a los/las
estudiantes en actividades pedagdgicas, con una responsabilidad
creciente.

Para ello se los debe involucrar en tareas como el disefio, desarrollo y
evaluacion de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados
contenidos; proveyendo a los futuros docentes de esquemas
conceptuales y practicos que les posibiliten aprender a ensefar
reflexionando y cuestionando sus propios saberes.

1. Herramientas de la Practica
Se abordaran dos talleres y un seminario. Cada taller se desarrollara en un
cuatrimestre. Destinandose para cada uno de ellos tres meses de duracion
con una carga horaria de dos horas catedras semanales. Siendo los
mismos de cursada obligatorias.

Taller 1: Coordinacion de grupos de Aprendizaje

Brindara un espacio desde el cual se puedan analizar los procesos de
dindmica grupal observados en las practicas y adquirir herramientas
conceptuales y practicas permitiéndoles entender los procesos grupales
gue le posibiliten seleccionar e implementar estrategias de trabajo grupal.

Taller 2: Evaluacion de los aprendizajes-técnicas y recursos de
evaluacion

Posibilitara que los futuros docentes se formen en el analisis y disefio de
estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de
los distintos tipos de aprendizaje.
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Requiere la adquisicion de habilidades para la recopilacion, organizaciony
registro de informacion de los procesos de aprendizaje.

Seminario de Politicas, Legislaciéon y Administraciéon del trabajo
escolar.

Contenidos

Estado y politicas publicas. Rol del Estado en la regulacion, gestion y
financiamiento de la educacion.

Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Edueativo
Provincial. Fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion y del
Nivel.

Marcos conceptuales y marcos legales vigentes referidos a Politica,
Legislacion y Organizacién del trabajo docente en instituciones formales;
no formales; ONG.

Leyesy estatutos: Ley de Educacion Nacional N° 26.206: Ley Provincial de
Educacion N° 1470; Ley Integral del Aborigen N° 426; Estatuto del Docente
Formosefio Ley N° 931. Deberes y derechos. Junta de Clasificacion.
Régimen de Licencias y franquicias.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

Eje: La Préactica reflexiva como practica grupal.
Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de
definicidn institucional.

La Practica en Terreno

Constituyen las primeras préacticas en las aulas. Programacion y
desarrollo de clases especificas de los estudiantes en las aulas con la
guia activa del profesor de practico y el docente orientador.

Cuarto ano ) )
PracticalV: Ambito Aulico

Residencia Pedagdgica: Practica Integral en el aula rotando por
ciclosy niveles

La residencia es el espacio de articulacion pedagogico didactico, donde el
alumno, situado contextualmente, desarrolla todos los componentes
curriculares de cada unidad curricular especifica en cada ciclo y nivel,
ejerciendo su rol de formador y constructor de su propia biografia
profesional.

Estas experiencias constituyen una unidad formativa en la cual los trabajos
en larealidad educativa deberan articular los conocimientos y saberes que
les brindan las areas disciplinares que constituyen la curricula de la
educacién primaria.
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Incluye instancias dirigidas a compartir, presentar y debatir experiencias
referidas a la produccién de conocimiento sistematizado, de su inclusion
en el sistema y de regulaciones practicas: ateneos, presentaciones,
Intercambios, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento
publico.

1. Herramientas de la Practica

Elaboracion e implementacion de proyectos de aula.

Sistematizacion de experiencias.

La reflexion antes, durante y después de la accién. Andlisis y reflexién
grupal de las practicas implementadas.

2. Taller Integrador Interdisciplinario
Eje: El posicionamiento docente.

3. La Préactica en Terreno
Residencias pedagdgicas. Practica integral en el aula rotando por ciclos.
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[ DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL ]

Formacién Docente Inicial

lomina de Profesores asistentes a la consulta sobre el primer borrador de los
Disefios Curriculares de la Formacién Docente Inicial
Santa Isabel - Junio de 2008

Coordinadores de mesas de trabajo

Area Disciplina

Alberti, Paola Tic

Arrieta, Carlos Matematica

Barijh6, Tomas Artes Visuales
Cardini, Agustin Formacion General
De la Merced, Maria del Pilar EIB

Delgado, Nora Ciencias Sociales
Nitzlader, Lorena Ciencias Naturales
Paredes, Noemi Formacién General
Polo, Silvia Formacién General
Saguier, Soraya Lengua
Scheidegger, Cristina Educacion Fisica
Suérez, Elba Magdalena Lengua

Tumburds, Lilian Préactica Profesional
Villada, Maria Inés Lenguaje Musical
Wellig, Maria Practica Profesional |
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[ DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL ]
Formacién Docente Inicial

Nomina de Profesores asistentes a la consulta sobre el primer borrador de los
Disefios Curriculares de la Formacién Docente Inicial
Santa Isabel - Junio de 2008

L N
i

Equipos Técnicos

him_

Modalidad Especial
Educacion Primaria

Educacién Inicial

Educacién Secundaria

Equipo Técnico DES

Docente - Participante

Suérez, Viviana Graciela
Gonzalez, Norma
Nicolaas, Liliana

Flaska, Roxana
Sotelo, Patricia

Goiburu, Adriana
Fernandez, Karina
Pereira, Maria Angélica
Mendoza, Marisa

Alvarez, Elsa
Saguier, Soraya

Ayala, Omar
Batalla, Olga
Cieza, Silvia Noemi
Crosa Palavecino, Roxana
Daldovo, Elba Beatriz
Florentin, Sonia

Goretta, Aurelia Reené
Jojot, Mirna

Orué Ferreira, Maria Estela
Pérez, Alicia

Pefarol Mendéz, Viviana
Scheidegger, Cecilia
Torres, Norma Graciela

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacién Primaria




[ DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL ]

Formacién Docente Inicial

iomina de Profesores asistentes a la consulta sobre el primer borrador de los
Disefios Curriculares de la Formacién Docente Inicial
Santa Isabel - Junio de 2008

Institutos Interior y Capital

hﬂﬁ_

Area - Disciplina

Misiéon Laishi

Villafafe

Villa Dos Trece

El Colorado

Pirané

Comandante Fontana

Ibarreta

Estanislao del Campo

- Maidana Vazquez, Mar'ﬁa

Marin, Rosa
Fruttero, Liliana
Giménez, Prisca

Mola, Maria Cristina
Narge Nalerio, Maria Teresa
Colman, Adrian

Guerra, Mirta Haydeé
Lépez Pereira, Pablo A.
Yorda, Teresa

Galli, Marta Mariel
Demchuk, Emilia
Urriste, Guillermo Miguel

- Chavez, Orlando N.

Maher, Eduardo
Fernandez, Norma

Romero, Nélida Patricia
Alvarenga, Joseé Luis
Nafiez, Roxana
Pereira, Blanca \

Maldonado, Ramén

Castillo DorysE.
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[ DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL ]
Formacién Docente Inicial

Nomina de Profesores asistentes a la consulta sobre el primer borrador de los
Disefios Curriculares de la Formacion Dacente Inicial
Santa Isabel - Junio de 2008

Institutos Interior y Capital

hm_ Area Disciplina

Las Lomitas Curestis, Viviana
De Giovani, Rosana
Vidal, Alejandra
Trnovsky, Sofia

Ingeniero Juérez Ibafiez, Claudia C.
Valdez, Néstor Alfredo
Benitez, Maria de la Nieves

El Potrillo Martinez, Elena
Cristaldo, Adolfo
Short, Cristina

Clorinda_ Llerandi, Graciela Noemf
Marchi, Jorge Luis
Ruiz Diaz, Arnaldo

Laguna Naineck Morinigo, Gladis
Medina, Carlos Alberto
Jara, Eugenio Orlando

i . !
- | Riacho He-He Lopez, Norberto
L .' , Coronel Olga

/ | Quintana Sulma

Laguna /Blanca / Quifionez, Norma Silvia
f / Galeano, Sonia Elizabeth
Arca, Rosa Fermina

Bordoén, Marcelo
Gonzalez, Ramona C.
Giménez, Alejandra
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[ DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL ]

Formacién Docente

Inicial

iomina de Profesores asistentes a la consulta sobre el primer borrador de los
Disefios Curriculares de la Formacién Docente Inicial
Santa Isabel - Junio de 2008

Institutos Interior y Capital

Gral. Belgrano

Gral. Giemes

San Martin 2

Pozo del Tigre

Nivel Inicial

Educacién Fisica

FAC
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“Rodas, Gloria

Area - Disciplina

Gamarra, Antonia
Vanzéan, Daniel Guillermo
Valderrama, Miguel

Ortiz, Walter
Almirén Raul
Almirén Antonio

Jara, Antonio Ceferino
Gonzalez, Jovita Esther
Cuellar, Irma Noemi

Suarez, llsa Edith
Lezcano, Susana Rosa
Cruz, Delia Liliana |

Ramirez, Liliana
Céaceres, Maria

GoOmez, Maria Del Carmen

Delgado, Nora

Polo, Estela Juiiana '
Fernandez, Pedro E. |
Verén, Alberto A.

Arauz, Elisa .U

Arévalo, Lucila
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[ DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL ]
Formacién Docente Inicial

Nomina de Profesores asistentes a la consulta sobre el primer borrador de los
Disefios Curriculares de la Formacion Dacente Inicial
Santa Isabel - Junio de 2008

Institutos Interior y Capital

hﬂ_ Area Disciplina

ISPAE Gonzalez, Catalina
Foltz, Dina del Carmen
Torres, Sergio Antonio
Tomaipitinca, Mdnica
Robledo, Walter

Escuela Normal Quifiones, Ménica Edith
Falcén, Nora

Santa Catalina N 6 - Clorinda Cardenas, Manuel
Nasch, Silvia

Olmedo, Lourdes

San José N 12 - Comandante Fontana Paz, Maria Mercedes
Ayala, Irma Luisa

Carol, Nélida Genoveva

San José N15 - Clorinda Torres, Olga
j ‘ ' Ayala, Gloria R.
| / Roman, Lucio
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