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nsefar es debatirse con contradicciones...,

formar ensefiantes es instituir una situacién

en la que aparezcan esas contradicciones y

que se pueda explorar desde todos los puntos de vista...

Ferry, Gilles.
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1. Presentacion

Los Disefios Curriculares Provinciales constituyen marcos referenciales
gue orientaran la elaboracion, la organizacion y definicion de los Disefios
Curriculares Institucionales de los institutos superiores de formacion
docente de la provincia de Formosa.

Por tal motivo, responden a la necesidad de ofrecer orientaciones y
criterios generales sobre las ofertas de Formacién Docente Inicial. Su
formulacién comprende directrices generales, reunidas en un conjunto
articulado de conceptos, principios y criterios de organizacion, que se
constituiran en los insumos fundamentales para los procesos de
construccion de los disefios de las carreras, por parte de los Institutos
Superiores de Formacion Docente.

Es asi que en este documento, se presentan definiciones y orientaciones
generales, para la construccién de la oferta de carrera de formacion
docente de los profesorados de Inicial.

Seincluyen en el presente documento consideraciones sobre:

- Campo de formacion general, comdn a todas las carreras de
Formacién Docente, que brinda una visién amplia y compartida del
sistema educativo en su conjunto.

- Campo de formacién de la préactica profesional, destinada al
desarrollo de capacidades para el desempeiio profesional en las
instituciones educativas, a través de la participacion e
incorporacion progresiva de los alumnos en diversos contextos
socioeducativos. Constituye un eje integrador que vincula los
aportes de conocimiento de los otros dos campos de formacion y
posibilita el analisis, reflexibn y primeros desempefios
profesionales en diversos contextos sociales e institucionales. Se
incluyen recomendaciones y dispositivos de acuerdo a los distintos
niveles del sistema educativo.

- Campo de formacién especifica, esta constituida por unidades
curriculares dirigidas al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza, la didactica, las tecnologias educativas y la
alfabetizacibn académica. También se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades de los alumnos de
acuerdo con el nivel y/o modalidad.

1.1. Contexto socio-politico de la provincia de Formosa
La provincia de Formosa, se encuentra ubicada en la zona nordeste de la

RepublicaArgentina, en la denominada Region Chaquefia. Limita al Norte
y al Este con la Republica del Paraguay, al sur con la provincia del Chaco, y
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al Oeste con la provincia de Salta. La mayor parte de sus limites son
naturales, salvo donde se trazé una linea divisoria al Oeste, entre Salta 'y
Formosa llamada Barilari, a los 60° 20" 17" que la separa de la Provincia de
Salta.

Su extension geografica de norte a Sur es de 190 Kmy de este a Oeste de
512 Km. La superficie total de su territorio es de 72.066 Km* de praderas
naturales, bosques y grandes esteros. Su territorio es una vasta planicie,
gue se integra a la extensa llanura chaqueia. La Provincia de Formesa,
integra la macro region del Norte Grande de la Republica Argentina.

La temperatura media es de 22°C, con variaciones extremas en verano
gue llegan hasta los 45°C. El territorio provincial se encuentra dividido en
nueve departamentos: Bermejo, Formosa, Laishi, Matacos, Patifio,
Pilaga, Pilcomayo, Pirané, y Ramén Lista. La poblacion total de la
provincia' es de 486.559 habitantes, concentrandose el 41 % en el
Departamento Formosa (capital).

La poblacion de la provincia se caracteriza por una diversidad de grupos:

- Comunidades aborigenes de distinta composicion étnica-wichi,
toba, pilaga-distribuidas en casi todo el territorio provincial.

- Criollos, grupo de pobladores del oeste y centro de la provincia,
cuyo origen esta relacionado con migraciones provenientes de
Salta, Jujuy, Santiago del Esteroy Tucuman.

- Pobladores de origen guarani-paraguayos, predominantemente
asentados enlaregion norte y este.

- Inmigrantes de origen sirio-libanés, espafioles, ucranianos, suizos,
polacos, rumanos, franceses e italianos.

1.2. Estructuraecondmica socio-productiva

La estructura econdmica provincial se caracteriza por explotaciones
primarias especializadas, tales como el cultivo de granos, oleaginosas y
pasturas para ganado vacuno; ademas, registra una actividad forestal
importante.

El sector mas dinamico de la produccion primaria durante mucho tiempo,
estuvo sujeto al monocultivo algodonero. La estrategia de diversificacion
aplicada por el Gobierno durante los ultimos afios, tuvo como objetivo la
busqueda de nuevas producciones rentablesy alavez reducir el riesgo de
depender de un solo cultivo.

Entre las producciones agricolas que se destacan en la provincia podemos
mencionar el cultivo de algodén, maiz, soja, arroz, sorgoy mani.
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Existen, ademas, importantes explotaciones frutihorticolas entre las que
se destacan: pomelo, banana, calabaza, mandiocay sandia.

La tendencia mundial a consumir nuevos productos y el potencial de
nuestra provincia para generar aquellos que resultan de creciente
demanda, han llevado a promover el desarrollo de nuevas actividades,
como la piscicultura, la cria de bufalos y el cultivo de frutas exéticas. Un
aspecto importante es el impacto que se ha logrado en la colocacion de
productos de exportacion en el mercado extranjero tales como: plantas
ornamentales calabacitas o coreanitos, pomelo blanco, miel, carbén, jugos
concentrados, carnes, cueros, esparragos y frutos exoticos.

En el sector forestal, el aprovechamiento racional de las masas boscosas
ha permitido el desarrollo de productos y su comercializacién en el
mercado nacional y en los exigentes mercados europeos.

1.3. Marco Normativoy Formacion Docente

El marco normativo que sustenta el nivel superior y particularmente el que
hace referencia a la formacion docente se desprende de: la Ley de
Educacién Nacional N° 26.206/06, el Plan Nacional de Formacion Docente
y los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados mediante
Resolucién N°24/07 y la Ley General de Educacién 1470/05.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06, art. 15, establece una nueva
estructura unificada del Sistema Educativo en todo el pais. De este modo,
se asegura su ordenamientoy cohesién, organizaciony articulacion de los
niveles y modalidades de la educacién y validez nacional de los titulos y
certificados que se expidan. La obligatoriedad escolar en todo el pais se
extiende desde la edad de cinco (5) afios hasta la finalizacion del nivel de la
Educacion Secundaria.

Mediante el articulo 17 de la mencionada Ley, se establece que la
estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro (4) niveles:
la Educacion Inicial, la Educacién Primaria, la Educacién Secundaria y la
Educacién Superior; y ocho (8) modalidades. Se reconoce como tales: la
Educacion Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la Educacion
Especial, la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos, la Educacion
Rural, la Educacion Intercultural Bilingie, la Educacion en Contextos de
Privacion de Libertad y la Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. En su
articulo 17 define el conjunto de las ocho modalidades que conforman el
Sistema Educativo Nacional y explica cada una de ellas en los capitulos VI
y Xlll. La jurisdiccion considera y asume estas definiciones de
modalidades como significativas y oportunas, y en consecuencia impacta
en laformacion docente como necesaria para el desarrollo estratégico de
cadaunade ellas en el conjunto del Sistema Educativo Provincial.
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Estas modalidades se desarrollan en ambitos urbanos, semiurbanos,
rurales, cada uno de los cuales recibe una poblacion de sujetos que
responden a las caracteristicas propias de los ambitos nombrados.
Ademas, Ultimamente se reconoce en la literatura pedagdgica la
diversidad social, cultural y econémica de estos grupos.

Por lo tanto, la formacion de formadores deberd atender a mdultiples
realidades étnicas y culturales, como la de grupos integrados por
ocupados, desocupados y subocupados. También debera contemplar
diferentes contextos: favorables, desfavorables, de pobreza estructural, y
en situacion de marginalidad. Por su parte, incluird a poblaciones con
necesidades especiales, con diversidad linguistica y cultural y aquellos
gue se hallen en contextos de encierro, atencion domiciliaria y
hospitalaria, jovenes y adultos que no han accedido ala educaciéon formal.

El articulo 71, refiriéendose puntualmente a la Formacion Docente,
establece que la misma “tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa. Promovera la
construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.”

El Estado Nacional y las Provincias tienen competencia en la planificacion
de la oferta de carreras, en el disefio de planes de estudio y la aplicacién de
las regulaciones especificas, relativas a los Institutos de Educacion
Superior bajo su dependencia.

En este marco, el Instituto Nacional de Formacion Docente (I.N.Fo.D),
creado por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es el organismo
regulador a nivel nacional de la formacion docente en el pais y tiene entre
sus funciones el desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares
de laFormacion Docente Inicial y Continua (LEN articulo 76, inciso d).

Los objetivos de la politica nacional de Formacion Docente concertados en
mesa federal, se encuentran definidos en el articulo 73y establecen:

a) Jerarquizary revalorizar la formacion docente, como factor clave
del mejoramiento de la calidad de la educacion.

b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para
el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema
educativo de acuerdo con las orientaciones de la presente ley.

c) Incentivar la investigacion y la innovacion educativa vinculadas
con las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a reflexion sobre la practicay a la renovacién de
las experiencias escolares.
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4 Profesorado de Educacion Inicial



d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion
posterior a la formacion inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de
los/as docentes en todos los niveles y modalidades de ensefanza.

e) Articular la continuidad de estudios en las instituciones
universitarias.

f) Planificar y desarrollar el sistema de formacién docente inicial y
continua.

g) acreditar instituciones, carreras y trayectos formativos que
habiliten para el ejercicio de ladocencia.

i) Otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el
ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del
sistema.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados mediante
Resolucién N° 24/07 Consejo Federal de Educacién, otorgan integracion,
congruencia y complementariedad a la formacion inicial, asegurando
niveles de formaciéon y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones, logrando mayor articulacién para facilitar la movilidad de los
estudiantes durante la formacion entre carreras y entre jurisdicciones,
garantizando el reconocimiento nacional de los titulos de los egresados.

Por tal motivo, son adoptados en la jurisdiccion, como lineamientos
basicos para la elaboracion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
de Formacion Docente Inicial en todos sus niveles y modalidades del
Sistema Educativo Provincial. Estas lineas de accion se resignifican en el
marco jurisdiccional y aparecen incluidas en los lineamientos de politica
educativa para el Nivel Superior de la provincia de Formosa.

1.4. Lineamientos de Politica Educativa para el Nivel Superior

La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales
saberes, este es unrasgo de identidad del sistema formador: la produccién
de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente y sobre la
formacion. Al ser la docencia una profesion institucionalizada o
estatalizada tiene un caracter doblemente publico: el caracter publico del
sistema formador y el caracter publico de las escuelas, dado que el trabajo
docente es un trabajo especializado, las capacidades requeridas para
ensefar en cada unade las areas, niveles y modalidades son especificas.

La planificacion de la formacion docente, la planificacion de los recursos
humanos del sistema educativo y las politicas educativas, estan
estrechamente vinculadas para posibilitar una articulacion efectiva que
garantice el cumplimiento de los propoésitos y funciones publicamente
asignados al sistema formador y a las escuelas. Sila formacién docente
es el sector responsable de la formacién de los recursos humanos del
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sistema educativo, su planeamiento es indisociable de la planificacion de
los recursos humanos del sistema.

1.5. Politicas Educativas Jurisdiccionales en materia de Formacién
Docente

En el establecimiento de prioridades, las politicas educativas determinan
la necesidad de recursos humanos del sistema educativo y direccionan la
tarea del sistema formador, en este sentido, los institutos cumplen*tina
funcion indispensable en tanto, actores politicos con alta participacion en
la definicion de las politicas de formacion de los recursos humanos del
sistema educativo y de las regulaciones destinadas a asegurar la
implementacion de esas politicas.

Latoma de decisiones en materia curricular dentro de la jurisdiccion, busca
planificar intersectorialmente la distribucion e implementacién de las
ofertas formativas, atendiendo a las politicas nacionales y provinciales, a
las necesidades locales y a la trayectoria académica y ubicacién socio-
territorial de los Institutos Superiores.

En lo que respecta a la formacién docente, el objetivo es formar docentes,
a partir de los nuevos lineamientos de la Ley Nacional de Educacion, el
Plan Nacional de Formacion Docente, los Lineamientos Curriculares de la
Formacion Docente Inicial y las politicas en materia curricular de la
jurisdiccion, atendiendo a las carencias actuales y futuras de
profesionales en el sistema formador. En 2008 se trabaj6 fuertemente con
los disefios curriculares jurisdiccionales para la formacion docente:
Profesorado de Educacion Inicial, Profesorado de Educacién Primaria,
Profesorado de Educacion Fisica, Profesorado de Artes Visuales,
Profesorado de Madasica, Profesorado de Educacion Primaria con
orientacion Educacion Rural y Profesorado Intercultural —Bilingtie en
Educacion Primaria.

1.6. Formatos institucionales y planeamiento del Sistema Formador
Los criterios que se tienen en cuenta, en la jurisdiccion, para el
planeamiento del mapa de ofertas de las instituciones de formacion
docente inicial son los siguentes:

A) La especializacion de las instituciones formadoras (de acuerdo con el
nivel para el cual forma docentes y/o de acuerdo con un area disciplinar),
este criterio responde a la trayectoria institucional, los recursos humanos
especializados en alguna disciplina o nivel del sistema y permite la
concentracion de recursos humanos y materiales, la produccion de
investigaciones en referencia a temas y problemas especificos, la
conformacion de bibliotecas actualizadas en la especificidad de la oferta
institucional (por ej. Educacion Inicial, Primaria y/o disciplinar) y la
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organizacion de centros documentales y laboratorios pedagoégicos.

B) La diversificacion de la oferta de formacion inicial: dentro de las
instituciones de formacion, que permite intercambios interdisciplinarios y
facilita la articulacién curricular de distintas carreras, este criterio es
transversal a todos los IFD de la provincia de gestién estatal, salvo uno,
dado que las ofertas responden a un sistema mixto, formacion docente y
técnica.

C) El area/zona de influencia y las demandas en materia educativa de la
comunidad: consiste en el relevamiento de las areas de vacancia y las
necesidades y demandas de la comunidad, conjuntamente con la
matricula de los aspirantes a la docencia.

Los lineamientos de la politica educativa de la jurisdiccién provincial,
tienen su sustento legal en la Constitucion Provincial y en la Ley General
de Educacion N° 1470. Se definen sus acciones operativamente en el
“Plan Cultural y Educativo para la provincia de Formosa”, enmarcados en
el “Plan estratégico territorial- Argentina 2016”.

En el area educativa se consideran acciones a partir de tres ejes
estructurantes:

-El acceso, inclusién y continuidad de nifios, jévenes y adultos en el
sistema educativo provincial.

-Laprofesionalizaciony jerarquizacion docente.

-El fortalecimiento de la identidad cultural a través de la educacién como
transmisora de valores culturales para el desarrollo integral del mismo.

A nivel provincial el “Modelo Formosefio para el Proyecto Provincial”
plasmado en el preambulo de la Constitucién Provincial, otorg6 el marco
de referencia ala Ley General de Educacion N° 1470/05. En este contexto,
la Provincia de Formosa, desarrolla politicas de estado en educacién, con
sentido estratégico y dinamico para el desarrollo socioeconémicoy cultural
através de su sistema educativo.

El Sistema Educativo Provincial se funda en una pedagogia de valores,
gue garantiza igualdad de oportunidades, mediante estrategias tendientes
amejorar en forma permanente la calidad de la educacion.

En materia de Politica Educativa, se plantea el fortalecimiento del Sistema
Educativo Provincial, considerando la educacion como una cuestion de
estado, como una herramienta de cambio para la dignificacion del hombre
y lamujer, a través del desarrollo de los valores esenciales para la vida; es
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decir, la educacion como formadora de un nuevo hombre capaz de
desarrollarse integralmente en su propia tierra, afianzando la identidad del
ser formosefioy revalorizando su cultura.

En el marco de los Lineamientos de la Politica Educativa Provincial y
Nacional la Direccion de Educacion Superior, enla gestidon que se inicio
en el afio 2006, propone los lineamientos politicos para el nivel, a partir de
las prioridades educativas de orden provincial y la . recuperacion de lax
historiay trayectoria de las instituciones alas que atiende.

En el Nivel Superior las definiciones estdn marcadas por el
reordenamiento del sistema a partir de la Ley de Nacional de Educacion y
el desarrollo de Politicas y Lineamientos Estratégicos para la Formacion
Docente y Técnica acordados federalmente. Estos parametros claves
establecen el rumbo para la definicién de las nuevas ofertas y funciones de
los Institutos. En este sentido, la Ley de Financiamiento Educativo y la Ley
Educacion Nacional, establecen pautas de incremento en la inversion
educativa poniendo nuevas reglas de juego para el tratamiento de las
prioridades de la formacion docente.

La creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente “constituye una
importante oportunidad para el desarrollo de politicas de formacion
docente de alcance nacional, con el propésito de superar los desequilibrios
actualesy los problemas que vienen afectando el desarrollo de este campo
desde ya hace algunas décadas, afianzando el compromiso por el
fortalecimiento de la educacion argentina y profundizando los didlogos e
intercambios entre los distintos actores™, promovida por el Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia a instancias del acuerdo federal,
representa un avance significativo en la articulaciéon de los esfuerzos de la
Nacién y las Provincias para el desarrollo de politicas de estado para la
formacion docente.

La relevancia de esta decision refleja el compromiso de profundizar las
politicas desarrolladas hasta el presente a fin de consolidar una
institucionalidad diferente, potente y dindmica, capaz de reconfigurar
escenarios de mediano y largo plazo en términos de fortalecimiento de las
politicas de formacién docente como parte constitutiva del Nivel Superior

Vinculada a dicho proceso, la Politica de la Direccion de Educaciéon
Superior, pretende iniciar un recorrido dotando de sentido estratégico a las
Instituciones y el fortalecimiento del desarrollo Institucional, curricular y
desarrollo profesional, en vistas a la mejora de los servicios educativos
para todoslos niveles del sistema.

En el marco precedente la Direccion de Educacion Superior propone:
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Posicionar a la Educaciéon Superior, como espacio publico
estratégicoy equitativo de produccion y difusion del capital cultural
desde el fortalecimiento enddgeno de sus recursos y en articulacion
con el contexto provincial, regional y nacional.

Iniciar un proceso de nuclearizacion y refuncionalizacion de los
Institutos superiores de Formacion Docente Continua y Técnica,
tendiente a descentralizar el sistema y poner en marcha un nuevo
proceso de reforma educativa en consonancia con la Ley General
de la Provincia N° 1470, la ey de Educacion Nacional N° 26.206y la
Ley de Financiamiento Educativo N° 26.075.

Adecuar la normativa especifica de la Educacion Superior, a los
acuerdos y Lineamientos del Consejo Federal de Educacion, el
INFDy el INET, paraasegurar laimplementacion de las diferentes
ofertas en las Instituciones de Nivel Superior.

Revalorizar el sistema formador como un servicio necesario para el
fortalecimiento de todos los niveles del Sistema Educativo
Provincial.

Promover y afianzar los procesos de articulacion horizontal y
vertical de los institutos de educacion superior con los otros niveles
del sistema educativo provincial, la universidad y otros organismos
gubernamentales y no gubernamentales.

Fortalecer la vinculacién y el intercambio de experiencias teéricas y
practicas entre los Institutos de Formacion Docente y los
establecimientos educativos de los diferentes Niveles para los que
forman.

Formar docentes y técnicos comprometidos con la significacion
social de la profesion, orientada a la preservacién, transmision y
recreacion de la cultura nacional y popular.

Contribuir con las estructuras de la transformacion socio-productiva
del modelo provincial.

Preparar para el ejercicio de la profesiébn docente en todos los
niveles y modalidades del sistema educativo provincial, segun los
requerimientos sociales e institucionales.

Brindar una formacion de calidad en la ensefianza de grado y
postitulo, en la investigacion, en la extension y promocion.
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La profesionalizacion y jerarquizacibn docente de la carrera
docente en el nivel superior.

Propiciar el desarrollo profesional en forma permanente y gratuita
de los docentes en actividad de todos los niveles del sistema
educativo provincial, en las areas cientifica, técnica, tecnoldgica,
artistica, humanistica y pedagdgica, respondiendo a las
necesidades curriculares.

Desarrollar una politica de investigacién educativa provincial que
explore las probleméaticas socioeducativas actuales, dentro del
contexto sociocultural de laregion y hacia el interior de las unidades
escolares.

Incentivar la investigacion e innovacion educativa vinculadas con
las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a la reflexiébn sobre la practica y a la
renovacion de las experiencias escolares.

Contribuir con la gestiobn escolar en cuestiones técnico-
pedagdgicas.

Ofrecer formacion técnica y artistica, basada en diagndsticos que
orienten la definicion de carreras y orientaciones, producto de una
planificacion estratégica y equitativa; en funcién de la politica de
transformacién provincial, cultural, social y productiva.

Vincular con las fuerzas del trabajo y de la produccion acciones
reciprocas de asistenciatécnicay desarrollo profesional.

1.7. Las Instituciones de Formacion

Actualmente la Direcciéon de Educacién Superior cuenta con un total de
veintiséis institutos, con la creacion de un instituto en el afio 2007, en la
localidad de el Potrillo, cuya finalidad es la de atender en su mayoria a
poblacién de diferentes etnias que habitan esa extensa region del oeste
formosenio. Inicialmente ofrece una carrera de formacién técnica, pero con
una proyeccion al 2009 de desarrollar una oferta de formacioén docente
inicial. La educacion superior en la provincia se ha configurado a través de
un sistema con dos orientaciones: docente y técnica.

En el marco de las perspectivas y prioridades que se presentan a la
Educacion Superior, la formacién de docentes cobra particular relevancia.
En el afio 2007, en la provincia, se inicia la re-matriculacion de alumnos
para las ofertas de Formacion Docente Inicial en once Institutos. Esta
decision conlleva al desarrollo de una serie de acciones desde los
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institutos y desde el nivel central que permita acompafar los procesos
educativos en todos los niveles del sistema, para su fortalecimiento.
Ademas, significa un importante desafio con respecto a la formacién de los
jovenes y la posibilidad de mejoramiento de oportunidades de insercion

laboral y social ala poblacion.
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2. Consideraciones acerca del Sujeto y su Contexto

Los sujetos sociales tienen conocimientos y destrezas, adquiridos en un
entorno social y tecnoldgico cambiante. Con el avance de las décadas son
las mismas configuraciones de poder entre las generaciones las que
cambian, las decisiones sobre los distintos aspectos de la vida no se

imparten ni se obedecen del mismo modo y los saberes no se adqweren ni o ]
jerarquizan de la misma manera.

En este sentido, el socidlogo Emilio Tenti Fanfani afirma: “los cambios en
los equilibrios de poder entre los nifios, jovenesy los adultos constituyen
uno de los factores que ponen en crisis los viejos dispositivos que
organizaban la vida de las instituciones escolares™, cuando la escuela
tenia voz legitima y exclusiva tanto para definir cuales eran los
conocimientos valiosos para la sociedad como quiénes eran los que,
poseyéndolos, podian transmitirlos.

Actualmente, “la pluralidad de significados (modos de vida, criterios
cognitivos, éticos y estéticos) y la heterogeneidad de sus fuentes (iglesia,
escuelas, medios de comunicacion) vuelven mas azarosa la formacion de
los nuevos sujetos sociales, ya que no existe un curriculum social
coherente que defina contenidos, secuenciasy jerarquias en la cultura que
se intenta transmitir™.

2.1. Conceptualizacién del sujeto social

Los sujetos sociales son "una colectividad donde se elabora una identidad
y se organizan practicas, mediante las cuales sus miembros pretenden
defender sus intereses y expresar sus voluntades, al mismo tiempo que se
constituyen en esas luchas™. Es decir, se trata de formas de organizacion
especificas para la participacion social. El que sea una forma especifica de
expresion social no evita que se trate simultaneamente de una
organizacion unificada, de una estructura con normas precisas de
incorporacion que definen el comportamiento esperado de quienes la
constituyen. En la accion, los actores sociales pueden devenir en sujetos
sociales, pero también pueden llegar a desarticularse o no llegar a
constituirse. Los nuevos sujetos sociales emergen como resultado de las
fluctuaciones del contexto que conforman, aunque simultaneamente
resultan ser los creadores de esas mismas fluctuaciones.

2.2. El sujeto de aprendizaje

El tiempo de los nifios, el de los adolescentes, sus intereses, capacidades
y padecimientos, han estado presentes a lo largo del pensamiento
pedagogico.
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La pedagogia se ha hecho cargo de esta preocupacion en estos términos:
ocuparse de ellos previamente, trazando el curso de su accion desde un
reconocimiento previo, desde unas concepciones gque enmarcan un
trabajo con el cuerpo de la infancia y de la adolescencia, tanto desde un
deseo o0 sueio sobre su futuro, como desde unos saberes y disciplinas
que, aveces, no prefiguran futuros sino destinos’.

Los diferentes periodos histérico - sociales por los que ha atravesado la
sociedad en su conjunto han contribuido en la conformacién del sujeto de
aprendizaje. Asi, de la posmodernidad estos sujetos han recibido el influjo
del hedonismo, la incitacion al consumo, el individualismo, el
prevalecimiento de la informatica, la fragmentacion, el escepticismo sobre
los discursos, la indiferencia, la dificultad de amar y crecer. Mientras que
del subdesarrollo heredaron la falta de oportunidades educativas y
laborales, la inestabilidad econémica con su corolario de dificultades para
proponer metas que sobrepasen lo inmediato, la carencia de recursos para
alentar los talentos y la desocupacién o subocupacion de quienes se
dedicaron a su formacion profesional.

2.3. El sujeto de aprendizaje de la Educacion Inicial

La educacidn inicial constituye la primera incorporacién del nifio al sistema
educativo obligatorio, es responsable de la iniciacion del alumno en el
aprendizaje sistematico de conocimientos que le posibilitan estructurar la
realidad y adquirir las competencias necesarias para acceder a niveles de
aprendizaje posteriores.

Es el ambito donde se organizan y profundizan los logros educativos
adquiridos en el seno de la familia y se promueven valores y actitudes que
permiten la integracion social. Estos conocimientos tienen la mision de
facilitar el desarrollo del pensamiento y de las formas de comunicacion.

Si bien no todos aprenden lo mismo ni de la misma manera, puede
definirse una base comin como estructura de conocimiento. Este tipo de
estructura va forjAndose internamente, pero depende también de la
estimulaciény del apoyo externo, de otros y del entorno.

El acceso a la educacion en esta etapa de la vida constituye un derecho
fundamental y representa una posibilidad irrepetible de aprendizajes
sociales, culturales, emocionales, intelectuales y fisicos. Posibilita que los
nifios aprendan a compartir, dialogar y comprender a otros nifios; a
participar en grupos conducidos por figuras adultas que no pertenecen a
su grupo familiar; pueden descubrir y potenciar sus posibilidades de
expresion verbal, corporal, artistica y adquirir seguridad para pensar y
actuar.
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El sujeto educativo, que es sujeto cognoscente, asi como sujeto social y
sujeto deseante actiia como ser integrado en el acto de conocimiento, es
activo en su relacion con el objeto, indaga propiedades, plantea hipétesis,
experimenta con ellas, interpreta, demanda informacion, selecciona e
integra lo que lainstitucion educativa le presenta.

En este sentido, el juego cobra importancia en el niflo porque le permite

descubrirse a si mismo, conocerse y formar su personalidad, come™

también conocer el placer de hacer cosas y estar con.otros. Asi=edmo
vincular la creatividad, la solucién de problemas, el desarrollo del lenguaje
o de roles sociales. Tiene, entre otras, una clara funcién educativa, en
cuanto lo ayuda a desarrollar sus capacidades motoras, mentales,
sociales, afectivas y emocionales. El juego se convierte en un proceso de
descubrimiento de larealidad exterior, a través del cual el nifio va formando
y reestructurando progresivamente sus conceptos sobre el mundo.

Elcumulo social de conocimiento aporta los esquemas necesarios paralas
rutinas de la vida cotidiana, lo que Pierre Bourdieu (1991:141) definira
como habitus: “Sistemas de disposiciones adquiridas por medio del
aprendizaje implicito o explicito que funciona como un sistema de
esquemas generadores y que genera estrategias oportunas’™. Estos
sistemas se comparten con otros en las rutinas normales que se van
estructurando en el tiempo y se sustentan en el lenguaje y el cuerpo, en
este sentido, la escuela resulta una institucion fundamental en la vida de
los sujetos.

2.4. El sujeto de la formacion

El sujeto destinatario de este proceso de formacién proviene de diversos
contextos sociales con problematicas especificas, diferentes a las del
contexto en el que debera desarrollar su actividad. Estos nuevos sujetos,
destinatarios de la accion pedagogica, se inscriben en el marco de nuevas
culturas infanto —juveniles con caracteristicas propias.

Se plantean nuevas exigencias referidas a las capacidades de la
formacion docente que requieren un docente:

en proceso de actualizacién permanente

condominio de la cienciay latecnologia

gue atienda alainclusiény laigualdad

que conciba la docencia como acto politico®

gue tenga en cuenta la diversidad socio-cultural y a los
contextos socio histéricos en constante cambio

capaz de recrear en las escuelas situaciones de aprendizaje
que vayan mas alla de las aulas.
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3. Conceptualizaciones acerca de la Profesion Docente

Se define a la "Formacién Docente" como un determinado proceso en el
que se articulan practicas de ensefianza y de aprendizaje orientadas a la
configuracion de sujetos docentes - ensefiantes.

El concepto de profesionalizacion remite a distintas significaciones en
relacién con la formacién docente. Maria Cristina Davini® define las
“tradiciones de formacion” como: “... configuraciones de pensamiento y de
accion que, construidas histéricamente se mantienen a lo largo del
tiempo...”. De acuerdo con esta afirmacion se entiende que la docencia, en
tanto pensamiento y accion, se ha institucionalizado y forma parte del
modo de pensary de actuar de los sujetos docentes.

Las practicas, pensamientos y discursos sobre la profesién docente y su
formacion, constituyen un tema vigente porque la reflexion critica sobre
estos conceptos de ninguna manera esta resuelta. Por el contrario, exige
la busqueda de otras alternativas y sentidos posibles.

Pensar la especificidad de la docencia remite a la recuperacion histérica
acercade la conformacién del campo profesional y del lugar de la docencia
dentro del mismo. También el trabajo reflexivo e historico tendra —entre
otros- como consecuencia entender el presente y el futuro de la
profesionalizacion.

Inicialmente, el magisterio argentino se hizo cargo del mandato social de
difundir la cultura y los valores exigidos para la constitucion del Estado
Moderno. Los maestros integraban un nuevo sector social y ocupacional
predominantemente femenino, cuya tarea especifica era “ensefar”,
ademas debia responder al imperativo social de erigirse como el “buen
maestro”. Segin Davini", la formacioén tedrica y disciplinar, poco rigurosa,
no favorecio la valoracion social de la docencia como grupo profesional.

En la década del sesenta, la hegemonia de la sociologia funcionalista

» 12

definio la docencia como “semiprofesion”.

Posteriormente, la logica tecnicista impregnd fuertemente la tarea
docente, que se redujo a un trabajo de ejecucién de “recetas didacticas”
definidas por expertos. La profesion docente se legitimaba a través del
reconocimiento de su labor como eficiente técnico de la ensefianza.

En los afios 90 comienza a instalarse la idea de la profesion docente como
proceso inacabado, por cuanto las exigencias propias de los avances de
los distintos campos del conocimiento requerian de una profesionalidad
gue no se agotaba en una primeray Unica formacion. La profesionalizacion
docente pasa por superar la tension entre saberes practicos y saberes
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disciplinares y pedagogicos, de tal modo que los mismos integren el
trabajo del docente cuya especificidad estd dada por el objeto ensefanza.

La superacion del sentido ideoldgico del término profesionalizacion, segun
distintos autores, esta dada por la tarea de construir la experticia propia de
la docencia para avanzar en el desarrollo de una real y efectiva
profesionalizacion docente.

Domingo Contreras®” en coincidencia con Gimeno Sagristan defin€ el
concepto de profesionalidad como “la expresion de la especificidad de la
actuaciéon de los profesores en la practica, es decir el conjunto de
actuaciones, destrezas, conocimientos, actitudes y valores ligados a ella,
gue constituyen lo especifico de ser profesor”. Desde esta perspectiva
sostiene tres dimensiones como cruciales para la profesionalidad docente:
la obligacién moral, el compromiso con la comunidad y la competencia
profesional.

Siguiendo al autor mencionado, la competencia profesional es algo mas
gue la competencia técnica puesto que incluye la formacion tedrica,
conceptual, filoséfica y politica, de tal modo que la profesionalidad a lograr
supere lalogica tecnocratica de las profesiones.

3.1. Conceptualizaciones y desafios para la Formacién Docente
Inicial

Se entiende a la Formacion Docente como un proceso continuo que
contempla a la Formacion Inicial como una primera fase del proceso de
desarrollo profesional, que debe articularse con los procesos de desarrollo
curricular que se implementan en las escuelas. Asi, las instituciones de
formacion docente, se constituyen en contextos idoneos para la formacion
profesional y continua de los docentes.

Es imprescindible, entonces, pensar la Formacion Docente en estrecha

relacion con las nuevas demandas:
Por un lado, las transformaciones del mundo manifiestan que
estd emergiendo una sociedad basada en la produccion de
conocimientos y en su circulacion cada vez mas rapida y
generalizada, que implica un desafio para la educacion, que
debe ser repensada obligando a considerar el aprendizaje
como un factor fundamental.

Por otro lado, la diversidad caracteristica de la sociedad,
histéricamente multilingiie y multicultural, plantea nuevos
desafios. Frente a éstos, la educacion desempefia un papel
central: construir una educacion en la que se deje de lado la
vision monocultural y se cree un proyecto formativo mas
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respetuoso, solidario, pertinente e inclusivo. La educacion
debe abrirse a la diversidad socio-cultural y asumirla como
recurso pedagogico.

Los contextos en los que se desarrolla el trabajo pedagdgico son cada vez
mas complejos. Desde esta perspectiva, la formacion docente debe
sostener un dialogo fluido con los sistemas de ensefianza existentes,
planteando alternativas e interrogantes a la tarea que en ellos se
desarrolla.

Mas que especialistas en un determinado campo del saber, los tiempos
actuales requieren docentes capaces de integrar el conocimiento y asumir
una posicion critica frente a los saberes que estan situados hoy en la
sociedad.

Frente a las exigencias del desempefio profesional y los problemas que
presenta la formacion actual, el objetivo de la formacion docente debe ser
la construccion, el fortalecimiento de la capacidad de gestion de la
ensefianza y los aprendizajes y la toma de decisiones en el ambito
institucional. El trabajo docente se desarrollara en interaccién con los
demas agentes del proceso educativo y asumira la corresponsabilidad en
la elaboracion y aplicacion de los objetivos, prioridades y programas del
planeamiento institucional.

Como campo de intervencién y ensefianza, la nocion de Formacion
Docente hace referencia a las practicas que posibilitan el desarrollo
profesional, la adquisicion de conocimientos, habilidades y destrezas por
parte de los sujetos que aprenden a ensefiar en instituciones especificas a
lo largo de un periodo de tiempo. Por lo tanto, el campo de la formacion se
constituye basicamente en torno a la necesidad de dar respuesta a los
interrogantes sobre los saberes docentes y los modelos de formacion.
Esto motivé el desarrollo de diversas investigaciones que consideraron a
la formacion docente como objeto de reflexidny discusion.

En la actualidad ya no es posible pensar en la formacion profesional como
un periodo acotado en el tiempo, en donde los/las estudiantes adquieren
de una vez y para siempre todos los conocimientos necesarios para
desempeniarse en el mundo del trabajo. En este marco es posible entender
ala Formacidn Inicial como una etapa de la Formacion Docente Continua.

Ante el interrogante sobre qué significa la "Formacion Docente", Elena
Libia Achilli* sostiene que cuando se habla de "Formacién Docente", se
ponen en juego un conjunto de supuestos en torno a diversas cuestiones:
ya sea la concepcion de sujeto "a formar”, el tipo de formacion que se
considere pertinente e, inclusive, la misma idea de "formacién" en tanto
proceso de ensefianzay aprendizaje.
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3.2. Consideraciones sobre el trabajo de los Formadores de
Formadores

Susana Huberman (1994), afirma que se entiende por formador al docente
mismo, al maestro, al profesor; a aquél que tiene contacto directo con sus
alumnos ya seaenlos niveles inicial, primario, secundario o terciario.

El Formador de Formadores es quien esta dedicadg a la formacion de”
maestros y profesores, tarea que desarrolla en universidades, eseu€las
normales superiores e institutos de formacion docente.

En este sentido cabe replantearse acerca de los ambitos institucionales
gue forman a los docentes, los &mbitos de modelacion de las practicas y
del pensamiento y las estrategias de accion técnico-profesionales y de
desarrollo de las formas de interaccion socioprofesionales.

Una vision restringida atribuiria a los institutos el espacio de la formacién, y
a las escuelas el campo de aplicacion de los conocimientos aprendidos.
Sin embargo, hoy sabemos, que el ambiente organizacional y pedagdgico
de las escuelas en las que se desempefian los graduados, tiene un peso
decisivo en la conformacion de las practicas docentes. No solo las
acciones explicitas e intencionales de capacitacion, sino todo el proceso
de aprendizaje implicito e informal que ocurre en el marco de la escuela,
producen efectos en laformacion.

Entonces, se identifican fases y &mbitos principales de formacién de los
docentes:

La biografia escolar de los estudiantes, como producto de la
trayectoria anterior a su ingreso a las instituciones de formacion
inicial, es decir, su experiencia como alumnos, como productos
internalizados alo largo de su historia escolar.

La preparacion inicial o de grado en el &mbito de las escuelas,
institutos o universidades, conforme los planes de estudio.

La socializacion profesional, que se desarrolla en el espacio
institucional de la escuela, enlos puestos de trabajo docente, donde
el docente aprende las "reglas” del oficio.

3.3. El trabajo docente en distintos contextos de insercion

profesional
Los nuevos escenarios educativos requieren considerar varias
dimensiones de analisis del sistema formador: los propésitos, las
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caracteristicas de las instituciones, el tipo de competencias y
conocimientos que se intenta desarrollar y transmitir, las caracteristicas de
los/las destinatarios de la formacion, la diversidad linguistica y cultural, y el
contexto social y productivo en que la actividad se inserta.

Todas estas dimensiones han cambiado en las ultimas décadas,
modificando, en consecuencia, el trabajo docente. A su vez, nuevos
requerimientos, tales como la profesionalizacién, la insistencia en
desarrollo de capacidades de reflexion, de trabajo en equipo, de
elaboracién y ejecucion de proyectos, se hacen cada vez mas frecuentes,
haciendo que la tarea docente no se limite a la ejecucion de planes y
programas elaborados por otros.

En este sentido, es un profesional que no implementa un curriculum
simplemente, sino que lo traduce y recrea en cada situacion, y dado que la
ensefianza es una practica social y politica cuyas formas de concrecion
dependen de contextos que la determinan, la competencia profesional
implica también, la capacidad de comprension de dichos contextos y la
intervencién en el propio &mbito de trabajo.
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4. Perfil del Egresado

La actividad docente requiere la formacion en capacidades para actuar
con idoneidad, pertinencia, eficacia y adecuacion a las necesidades de
quienes deben beneficiarse con la educacion. Estas se refieren a un
conjunto de recursos cognitivos y disposiciones que posibilitan el uso

pertinente de estrategias, técnicas y habilidades propias del desempefio s d

profesional. S
Se pueden distinguir en ellas dos aspectos importantes:

= Saber transferir los conocimientos y actitudes adquiridos a fin de
ponerlos en practica en momentos y situaciones oportunas y poder
transferirlos a situaciones nuevas.

= Saber integrar los diversos conocimientos, habilidades y actitudes
heterogéneos y multiples que puedan haberse adquirido,
seleccionarlos, organizarlos e integrarlos de manera efectiva para
solucionar problemas de la practica profesional o poder elaborar
proyectos para desarrollar en ella. Esto supone capacidad tanto
para comprender y resolver situaciones complejas, como para
elaborary llevar a cabo acciones vistas como procesos de toma de
decisiones curriculares e institucionales.

La sociedad democratica, necesita un docente capaz de tomar decisiones,
de crear los escenarios propicios para los propdsitos formativos de las
escuelas y desenvolverse en distintas tareas.

Ello implica que la formacién de formadores si bien debe ofrecer
conocimientos previamente seleccionados y organizados, también debe
pensary prever espacios institucionales y situaciones durante la formacion
que den lugar a la posibilidad de poner en juego esa formacion, en
situacionales lo mas parecidas posibles a las de la futura practica
profesional.

Bajo este punto de vista general, estas tareas son: la ensefianza
interactiva, la planificacion, la evaluacion, la coordinacion de la dinamica
grupal, la organizacioén y disciplina y la actividad institucional. Con relacién
a estas seis dimensiones de la vida escolar, las capacidades indican, en un
sentido general, lo que alguien puede hacer de manera eficaz y
competente. Siempre expresan la posibilidad de realizar un tipo de
acciones, pero no todas se refieren a lo mismo ya que se definen en
relacion a un curso de accién, a untipo de situacion o a unafuncion.

La adquisicion de capacidades para la enseflanza es un proceso
permanente, pero durante la formacion inicial de docentes hay que
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prepararlos para que logren desempeniarse en diferentes grados, areas y
contextos. De alli que el perfil de la formacion se caracterice por la
polivalencia y la flexibilidad de las capacidades adquiridas, que ofreceran
la plataforma basica para iniciarse en la ensefianza y continuar el
desarrollo profesional mediante actividades sisteméaticas de capacitacion,
perfeccionamiento, cursado de pos titulos u otras carreras.

El desempefio docente requiere del desarrollo de capacidades que
atiendan a las siguientes dimensiones™:

- Planificacion

- Evaluacion

- Coordinacion de la dinamica grupal
- Organizacion y disciplina

- Actividad institucional

A partir de un perfil profesional basado en capacidades™, las instituciones
de formacion, podran definir el nivel de logro necesario para el desempefio
profesional docente y elaborar instrumentos de seleccién y evaluacion de
las mismas a nivel de gestion curricular/institucional.

- Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio
marco de referenciateorico.

- Adecuar, produciry evaluar contenidos curriculares

- Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefar

- Ampliar su propio horizonte cultural, mas alld de los
contenidos culturales imprescindibles para ensefiar en la
clase.

- ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje
de los alumnos como base para su actuacion docente.

- Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando el
contexto sociopolitico, sociocultural y sociolinguistico como
fuente de ensenanza.

- Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la
diversidad asentados sobre la confianza en las posibilidades
de aprender de los alumnos.

- Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y
ensutrabajo.

- Acompanfar el avance en el aprendizaje de los alumnos
identificando tanto los factores que lo potencian como los
obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

- Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el
ambiente del aula para permitir el logro de aprendizajes del
conjunto de los alumnos.

- Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje
individual.
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Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela
para su aprovechamiento en la ensefianza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada

Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto
inmediato y mediato de la escuelay delas familias.
Participar en el intercambio y comunicacion con (I_as-'-*'
familiares para retroalimentar su propia tarea. g
Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos
institucionales compartidos, participar y proponer
actividades propias de la escuela.
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5. Hacia una Pedagogia de laformacion

En este apartado se expondran algunas de las lineas teéricas que dan
cuenta de la préactica entendida como acciones de los distintos modelos
gue se refieren a la intervencion pedagogica, sin que por ello el tratamiento
sea acabado y cerrado, y al mismo tiempo limitante de las diferentes
perspectivas didacticas vigentes.

De acuerdo con Batallan™, la identidad de Formadores de Formadores
constituye el ntcleo para la comprension del trabajo docente. Se construye
alrededor de las valoraciones y significados otorgados por los ambitos
donde se originod la actividad formativa, la historia de la disciplina, las
caracteristicas de su carrera docente, el trabajo regulado por las diversas
normativas del Estado y sus resignificaciones en las practicas concretas,
las interpretaciones y vinculos entre los docentes y el contexto social e
institucional.

Desde un enfoque sociopsicolégico, Ferry (1970) entiende el concepto de
formacion desde una profundidad poco comun. La dindmica de desarrollo
personal se da en situaciones, en espacios y tiempos especificos que
posibilitan los procesos de objetivacion - subjetivacion, el retorno sobre si
mismo Yy la reflexion como posibilidad de pensar sobre lo actuado, lo
pensadoy lo sentido.

En este contexto, la institucién y sus condiciones materiales y simbdlicas,
el ambiente de la formacién, el grupo y las relaciones que en él se
establecen no son externos sino que pertenecen al adentro de la
formacion. Las instituciones se presentan imbricadas en una compleja
trama donde lo social, lo individual, lo material, lo mitico y lo simbdlico se
entrecruzan un sistema cultural, simbdlico e imaginario, permitiendo ser
mirados desde multiples lugares, sentidos y significaciones.

Elfendmeno de laimplicacion en los formadores tiene que ver con el propio
transito por las instituciones e investimiento de significados que en esa
etapa de formacion marcan la propia “historia biografica”

Por ello, es conveniente generar situaciones y experiencias en la
propuesta de formacion por parte de los formadores, que impliquen en el
formado, un profundo y sostenido trabajo de “retorno sobre si
mismo”.(Filloux, 1996).

Esta tarea demanda un esfuerzo constante sobre su propia practica por
parte del formador que le permita desnaturalizarlas e historizarlas, en
permanente tensién entre aquello que se presenta como “obvio” y natural y
lo que se busca resignificar buscando nuevos sentidos y significado.
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5.1. Lapracticacomo objeto de reflexiony de accion

La practica como objeto de reflexion y de accion a lo largo de la formacion,
supone considerar los problemas de la practica, las representaciones y
teorias de los/las estudiantes en formacion acerca de su tarea, las
caracteristicas del contexto en donde se realizan las practicas y las
definiciones institucionales de su trabajo.

Pensar la Practica Docente requiere de un analisis histérico — critie®, lo
cual implica des-aprender, des-naturalizar y des-mitificar aquellas
situaciones que nos marcan histéricamente como docentes, en el &mbito
escolar. (Edelstein, 1995).

Siguiendo a Beillerot (1996) la accion pedagdgica no es la actividad de un
solo docente, -lo que en términos de Bourdieu es practica pedagogica
colectiva-, es entendida como “un conjunto de comportamientos y
acciones conscientes y voluntarias, lo que no disminuye de ninguna
manera los efectos inconscientes, comportamientos y acciones que estan
justificados por explicaciones razonadas con el objetivo de la transmision
del saber”.

5.2. Acerca de los saberes y los modelos de formacion.

La docencia es una actividad diferenciada en cuanto a los saberes que se
requieren para su ejercicio y en cuanto a las funciones que desempefian
sus profesionales. El trabajo docente es un trabajo especializado, las
capacidades requeridas para ensefar en cada una de las areas, niveles 'y
modalidades son demasiado especificas como para que sea posible
proponer esquemas completamente genéricos de formacion.

Ferry distingue tres modelos de formacion; para ello toma como variable
referencial el tipo de proceso, la dinamica formativa y su modo de
eficiencia:

Centrado enlaadquisicion de conocimientos

Centrado en el procesoy la realizacion de experiencias

Centrado enla observaciény analisis de situaciones

Parafraseando a Ferry (1997), se trata de modelos teoricos y, aunque
ciertas practicas de uno u otro modelo aparecen particularmente mas
representativas, un modelo no dara cuenta jamas de todo su
funcionamiento, porque la complejidad de la practica docente envia a otros
modelos. Al decir de Bourdieu (1980), “la practica no implica —ni excluye- el
dominio de lalégica que en ella se expresa”.

Por otro lado, la practicaimplica una teoria implicita, mas o menos ingenua

y mas o menos coherente. Lejos de proporcionar a la practica las certezas
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gue, a veces, el docente espera dentro de las dificultades de su oficio, la

teoria multiplica las dudas y los interrogantes. Recurrir a la teoria posibilita
el descubrimiento de nuevas posibilidades y no la busqueda de una
legitimacion y transmutacion de un modelo.

5.3. Practica educativa e intervencion pedagoégica

El campo de la intervencion pedagdgica es tan complejo y dinamico, que
provoca discusion entre posturas no siempre coincidentes. “Entender la
intervencion pedagdgica exige situarse en un modelo en el que el aula se
configura como un microsistema definido por unos espacios, una
organizacion social, unas relaciones interactivas, una forma de distribuir el
tiempo, un determinado uso de los recursos didacticos, (...) donde los
procesos educativos se explican como elementos estrechamente
integrados en dicho sistema” (Zaballa Vidiela, A. 2002).

Para pensar una propuesta de formacién sostenida en una practica
reflexiva es preciso destacar multiples fuentes tales como la socioldgica,
la epistemoldgica y la psicolégica. (Zaballa Vidiela, A. 2002) que daran
elementos tedricos desde donde posicionarse a la hora de intervenir
pedagodgicamente.

En la mediacion pedagodgica, los procesos de “transposicion didactica”
(Chevallard, 1991) y las sucesivas “operaciones pedagogicas” (Cullen,
1993) para comunicar los conocimientos en el &mbito escolar, constituyen
el proceso curricular por excelencia. Estos procesos de aprendizaje se
producen vinculados a contextos especificos donde cada sujeto despliega
estrategias en interaccion con otros.

Asimismo, el analisis institucional brinda una perspectiva teérica que
favorece las condiciones de conocimiento de las dinamicas psicosociales.
Posibilita la inclusion de un marco referencial que hace visible sus
condiciones de existencia: las relaciones entre los otros/nosotros; las
condiciones y sus relaciones con el poder y el conocimiento; los
movimientos de luchas, impugnaciones y resistencia; los conflictos y sus
modos de resolucién; la historia mitica y existencial y su trama socio-
historica construida en el devenir institucional.
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6. Curriculo
6.1. Algunas consideraciones sobre el Curriculo

Las decisiones acerca del curriculo en los niveles de decisién y desarrollo
se apoyan en una concepcion ideoldgica que refiere al tipo de persona que
se pretende formar. Asi, la reflexion de los fundamentos del curriculo como

fuente de conocimiento, no puede dejar de lado las implicancias politicasy

de poder que se juegan en latoma de decisiones, cualquiera sea el nivel de”

éstas. La concepcion acerca del conocimiento es unhe,de_los=t€Mmas
vinculados directamente con el curriculo, también, las modificaciones de
éste, desde la produccion por parte de la comunidad cientifica, la
divulgacion y finalmente los contenidos escolares a ensefiar. Articulando
asi curriculum - conocimiento y ensefianza.

El analisis sobre la historia del Curriculo se inscribe como un largo debate
acerca de lo que se entiende como la relacidn entre: reflexion y accion;
sujeto que investiga y objeto que es investigado; teorizacién curriculo-
realidad y la practica del curriculum en la accion.

Segun Hamilton y Gudmundsdottir(1994)" “los origenes se sitian en el
centro de las renovaciones de las practicas educativas que se inician en
Europa renacentista y se intensifican con la Reforma y la Contra-Reforma
a partir de los esfuerzos de catdlicos y protestantes para consolidar sus
programas pedagogicos”.

En este contexto aparecen teorias de la didactica y el curriculum, desde
donde la didactica, contribuyd con normas referentes al como ensefiar, y
el curriculum ofreciendo, el cuerpo de conocimientos que serian
transmitidos, es decir orientando las decisiones acerca del qué ensefiar, la
diferenciacion entre la actividad de la ensefianza y aquello que se ensefia.
Pero las cuestiones acerca de la didactica y el curriculum iban més alla de
ser untemade denominaciones.

Gimeno Sacristdn (1994) destacara un proceso de fragmentacion
producido en los afios 60/70 donde la didactica termina reduciéndose a
cuestiones metodoldgicasy el curriculo centrado en las cuestiones del qué
ensefar, lo cual separ6 los temas del curriculo (contenidos de la
ensefianza ) de los relativos a la ensefianza propiamente dicha (las
actividades de la propia practica).

Young, Bourdieu y Bernstein (1971) problematizaron la cuestion de lo que
se ensefiaba en las escuelas indagando acerca de cuales eran las fuentes
y mecanismos de legitimacion del curriculum en tanto seleccion de la
cultura de una sociedad trasmitida en las escuelas. Estos autores pusieron
de manifiesto el caracter ideoldgico de dicha seleccion y la relacién que
habia entre orden institucional dominante, organizacién del conocimiento
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académico y, principalmente las decisiones -curriculares sobre las
condiciones de acceso a dicho conocimiento por parte de los alumnos.

El curriculum pasaba de ser una entidad neutra, a convertirse en el
resultado de un consenso social, a partir del cual el estudio de su
elaboracién e implementacién en la practica era mas que una pura
racionalidad tecnolégica, atedricay acriticamente ecléctica.

Las nuevas generaciones de tedricos curriculares como Escudero(1984),
Bolivar (1995) entre otros, hallaron en los aportes de estas disciplinas
nuevos soportes tedricos y metodoldgicos que permitiria llevar a cavo una
variedad de lineas de investigacion, y de reconceptualizacion del
Curriculum como campo de estudio.

Los estudios curriculares, a partir de este enfoque interpretativo y critico
inician una busqueda de equilibrio entre la naturaleza del curriculo (como
tarea profesional centrada en la institucion) y los métodos disciplinares que
se utilizaban para estudiarlo. De este modo “la praxis curricular se
convertia en fuente privilegiada de conocimiento sobre el curriculum
desde las posiciones interpretativas; la relacién entre investigacion y
accion, entre saber y hacer, entre sujeto y objeto (...), quedando al
descubierto la responsabilidad y compromiso social de la investigacion y

»18

los investigadores™™.

Para algunos autores los limites entre ambas son muy tenues y
transponibles ya que la ensefanza se efectiviza a partir de un curriculo y
éste se materializa solamente en el momento de la ensefianza. La divisién
entre didactica y curriculo, entre el qué y el como ensefiar, son artificiales
yaque ellas se entrelazan e interfieren una con otra.

El debate que se inici6 con el curriculo y la didactica aiin hoy no se agota y
continuaran desde el analisis y discusion incluyendo otros conceptos
como cultura, sociedad, ya que pensar acerca del curriculum implica
situarse desde un marco sociopolitico, administrativo y cultural, implica
una concepcion amplia que incluya tanto el “que” y el “como” ensefiar, a
partir de la relacion escuela-sociedad. “Segun Stenhouse®™, la
problematica permanente del estudio del curriculo se fundamenta en la
relacion existente entre nuestras ideas (teorias) y la practica curricular.
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7. Organizacion del Disefio Curricular de la Formacion
Docente

El marco normativo en que se sustenta la producciéon de este documento
estd conformado por leyes nacionales y provinciales asi como las
recomendaciones curriculares del INFoD. Ademas, los Lineamientos

Curriculares para la Formacion Docente Continua (1999), las ofertas ¢

académicas vigentes en los ISFD, asi como losyresultados de laS "
evaluaciones de la gestion institucional y curricular de l0S1SEDssusfogros
y dificultades.

7.1. Campos de formacion

En esta propuesta, el curriculo se organiza alrededor de tres campos de
formacion, que se articulan y complementan entre si:

- Campo de formacion general, comdn a todas las carreras de
formacion docente, brinda una visibn amplia y compartida del
sistema educativo en su conjunto.

- Campo de formacién de la préactica profesional, destinada al
desarrollo de capacidades para el desempeiio profesional en las
instituciones educativas, a través de la participacién e
incorporacion progresiva de los alumnos en diversos contextos
socioeducativos, se pone el acento en este campo en los procesos
de revisidn de la experiencia formativa previa, atendiendo a que el
peso de las tradiciones metodolégicas, son en algunos casos,
determinantes en la practica docente, ya que quedan incorporadas
al bagaje formativo con que los ingresantes acceden a la formacion
inicial.

- Campo de la formacion especifica, esta constituida por unidades
curriculares dirigidas al estudio de las disciplinas especificas parala
enseflanza, la didactica, las tecnologias educativas y la
alfabetizacion académica. También se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades de los alumnos de
acuerdo con el nivel y/o modalidad. Este campo esta atravesado
por los siguientes ambitos

Ambito disciplinario: constituido por las disciplinas y areas de
la especialidad para el nivel en el cual se forma.

Ambito psicosocioeducativo: constituido por las didacticas
de las disciplinas para el nivel en el cual se forma.

Ambito de intervencion pedagdgica: destinado al disefio de
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estrategias de intervencion pedagdgica, microexperiencias,
material curricular, adecuaciones curriculares, entre otros.

7.2. Criterios parala seleccion de contenidos.

En la definicién y seleccion de los contenidos constitutivos de las unidades
curriculares que integran los distintos campos de formacion se tuvieron en
cuentalos siguientes aspectos:

Revision de propuestas formativas previas.

Andlisis de planes de estudios.

Consulta y revision de los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales.

Consideraciéon de las propuestas brindadas por los institutos del
ambito provincial.

Consultas y aportes de especialistas académicos, referentes
institucionales, equipos técnicos de los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo.

Participacion en mesas nacionales y regionales, zona NEA.
Pertinencia disciplinar.

Significatividad l0gica, psicologicay social.

Alcancey profundidad de los contenidos.

Vigilancia epistemoldgica sobre los distintos campos de formacion,
ello requiere en el posterior desarrollo curricular, un trabajo
institucional permanente de revision y reformulacion curricular.

Los avances teoricos producidos sobre la realidad escolar por la
perspectiva etnografica (Rockwell) cuyo tratamiento cualitativo de
la realidad escolar y la practica docente permiten abordar la
realidad educativa en su complejidad.

Evitar el enciclopedismo sin pretender agotar el universo de
posibles saberes.

Presencia sustantiva, en las distintas unidades curriculares, de
resultados de investigacionesy estudios de campo.

7.3. Diseno de laFormacion Docente Inicial
Ambito de definicion jurisdiccional

Desde el punto de vista de su disefio, podemos identificar instancias de
definicion curricular de:

- Definicion de la carga total de la carrera: 2688 horas reloj a lo largo
de cuatro afios, en los Profesorados de Educacion Inicial,
distribuidas de la siguiente manera:
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Formaciéon General 25%,
Practica Profesional 17%
Formacion Especifica  58%

Unidades curriculares: Definicion de cantidad y seleccion de
unidades curriculares que constituyen el campo de la formacion
general, practica profesional y formacién especifica.

Definicion de contenidos: Seleccion de contenidés.que constitédyen
cada unidad curricular. En cada una de ellas, se explicita un marco
orientador dentro del cual los formadores podran organizar su
propia propuesta.

Definicion de la estructura curricular: a partir de las
recomendaciones del documento del INFoD en cuanto a la cantidad
de horas y distribucion de porcentajes para cada campo,
determinacion de carga horaria para cada unidad curricular, en
horas reloj, ubicacion de las unidades curriculares segun el campoy
afio de formacion, definicion del régimen cuatrimestral y/o anual,
definicion del régimen de correlatividades.

Por decision jurisdiccional, en el plan de formacién del profesorado
en Educacion Inicial, se incluyen las siguientes unidades
curriculares: Epistemologia, Necesidades Educativas Especiales y
Estudio de la Realidad Social de Formosa.

El campo de la Formacién General es comun atodas las carreras de
formacion docente dentro de la jurisdiccion.

Taller inicial, de caracter obligatorio, que no integra la estructura
curricular, con una duracion de dos semanas. Permitira introducir al
ingresante en el conocimiento de la realidad escolar, revisar sus
representaciones con respecto a la tarea docente. La propuesta de
trabajo a desarrollar en el taller queda a criterio de los institutos de
formacion. En los profesorados de educacion artistica, educacion
fisica y lengua extranjera, quedara a opcién institucional la
definicion de la duracién, las capacidades iniciales y los requisitos
de ingreso de los/las estudiantes.
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Ambito de Definicién Institucional

El disefio curricular propone un sistema de créditos® dentro de cada
unidad curricular. En su definicion se incluiran actividades formativas
como: conferencias y coloquios, seminarios de intercambio y debate de
experiencias, ciclos de artes, congresos, jornadas, talleres, actividades en
terreno, busqueda y analisis de documentos y actividades de estudio
independiente. Estas no deben quedar meramente como actividades
extraclase, sino como instancias de formacion de gran importancia y para
consolidar capacidades relacionadas con:
- Modalidades especificas de trabajo vinculadas con la produccion
apropiacion y difusion de conocimientos que caracteriza al mundo
académico,

- Interpretacion de documentacion referida a investigaciones, el
trabajo con técnicas de procesamiento y archivo de lainformacion.

- Propuesta variable, complementaria u optativa para ampliar y
fortalecer la formacion cultural y el desarrollo de capacidades
especificas tendientes a la formacidbn permanentes de los
estudiantes. La oferta puede organizarse a través de Seminarios o
Talleres, siendo la definicién de contenidos, temas y problemas a
tratar de indole institucional. Son obligatorios pero electivos a partir
de un menu temético, esta instancia es institucional.

7.4. Unidades curriculares
La “unidad curricular® es definida como “aquellas instancias curriculares
gue, adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman
parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los estudiantes”.
Se distribuyen en tres campos de formacién y pueden adoptar distintos
formatos: materias o asignaturas, seminarios, talleres, trabajos de campo,
maodulos, entre otros.

En este disefio, cada unidad curricular propone un marco orientador y
contenidos que priorizan algunas o todas las siguientes dimensiones: los
sujetos y las préacticas formativas que los constituyen, la didactica, los
saberes y disciplinas que se ponen en juego en la formaciéon y la
focalizacion institucional en funcion de contextos o sujetos especificos.

Los contenidos se organizan en torno a saberes y nacleos probleméaticos
gue abordan los distintos objetos de estudio, articulando préacticas
formativas que se relacionan con temas, problemas, experiencias y
saberes especificos y practicas socio-comunitarias.
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7.5. Criterios y pautas de seguimiento y evaluacion de los alumnos,
docentesy curriculo

En un sentido muy abarcativo, la evaluacion es unjuicio de valor sobre una
realidad, que en este caso refiere al campo de los procesos educativos.

Todo acto evaluativo conlleva la presencia de la intencionalidad
pedagogica, ya sea respecto de la ensefanza, de los aprendlzajes de Ios ’
alumnosy de la institucion.

El documento considera la evaluacién desde una concepcién que tiene
que ver con la comprensién e interpretacion de los procesos de
ensefianza, de los aprendizajes escolares individuales y grupales, asi
como de la gestion institucional y curricular como una totalidad. Ademas,
toda evaluacion compromete al que la realiza e implica el acto de
devolucién de resultados, por lo que requiere de la comunicacién de estos.

Esta idea de evaluacién sefala la diferencia entre evaluacién sumativa y
evaluacion formativa. La primera, se limita a la medicion simple,
cuantitativa, al final de un periodo dado de los aprendizajes de los alumnos
y acentua el rasgo de control.

La segunda, abarca los procesos pedagdégicos y da lugar a la reflexion
sobre el desarrollo de los mismos, es cualitativa y busca el ajuste y
mejoramiento pedagogico de los procesos curriculares e institucionales.

Reflexionar sobre la evaluacién desde una mirada diferente, implica
colocar la practica de la ensefianza, en el contexto de una institucion que le
otorga significado a la misma. Asi, la evaluacion no es un momento
aislado sino es parte de las practicas de ensefianza que se desarrollan,
reconociendo una multiplicidad de atravesamientos politicos y
pedagdgicos.

La propuesta de Susana Celman en el libro La Evaluacion de los
Aprendizajes en el Debate Didactico Contemporaneo: ¢, Es posible mejorar
la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento? apunta a
concebir a la misma como instrumento de aprendizaje y mejora de la
ensefianza.

Plantea algunos principios como punto de partida para un replanteo
conceptual que permita generar experiencias innovadoras sobre
evaluacion. Asi, las informaciones que se obtienen acerca de lo que se
evalua, es solo un aspecto del proceso evaluativo. Se trata de superar los
prejuicios acerca de concebir como dificultad el trabajo de interpretar y
reflexionar sobre el caudal de datos recogidos para atribuirle sentido.
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La evaluaciéon se constituye en generadora de conocimiento cuando se
organiza en una perspectiva de continuidad entre los procesos realizados
y los logros alcanzados. De esta manera se propicia y facilita la tarea de
encontrar otras relaciones y justificar la toma de decisiones pedagdégicas y
curriculares.

Desde esta concepcion de evaluacion, la misma cumple una doble
funcién: permite ajustar la ayuda pedagogica y determinar los logros
esperados y efectivamente alcanzados por los/las estudiantes.

A modo de sintesis, un proyecto de evaluacién exige revisar algunas
cuestiones que a modo de premisas plantea Bertoni, Alicia (1995), para
gue alcance sustentabilidad educativa:

- Esnecesario evaluar procesos y no solamente resultados.

- Esnecesario evaluar no s6lo conocimientos.

- Laevaluacion debe estar contextuada.

- Laevaluacion debe ser cuantitativa y cualitativa.

- Laevaluacion debe incluir la dimension ética.

- Es necesario incorporar a la practica de la evaluacion la
paraevaluaciény la metaevaluacion.

- Laevaluaciéon debe ser compatible con el proceso de ensefianza y
de aprendizaje.

- Esnecesariointroducir modificaciones en las practicas evaluativos.

- Incluir en la evaluacion tanto los resultados previstos como no los
previstos.

Abordar la complejidad de la evaluacién, supone el reconocimiento de las
tensiones que este componente presenta. De alli que la formacion docente
inicial de los/las estudiantes deba tener en cuenta las consideraciones
generales que se enuncian anteriormente. También, articular con las
regulaciones y régimen pedagdgico vigente para la acreditacion de las
unidades curriculares gue integran la oferta académica.

Por su parte, los criterios de evaluacién tendran en cuenta las pautas
establecidas por la normativa vigente® para la formacién docente inicial.
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8. Formacion general

El campo de la formacién general estd constituido por saberes
explicativos, descriptivos e interpretativos, considerados basicos y
relevantes para la formacion docente inicial. Su finalidad es proporcionar
marcos referenciales para conocer, analizar y comprender la realidad
educativa en toda su complejidad.

Pestasunidades curi- 8.1, Unidades Curriculares del Campo de Formacién General® y

culares constiuyen el Campo de la orientacion.
Campo de la Forma-

cion General de los
Profesorados de: Edu-
cacion Inicial, Edu-
caciéon Primaria, Edu-

cacion Primaria-Orien- P ROF ESORADO EN ED UCAC' ON I\ C IAL

tacion Educacion Ru- . . .,

ral, Intercultural Bilin- Unidades Curriculares Formacion General

glie-Educacion Prima-

ria, Artes Visuales, MU- . . ~

sica y Educacion Fi- Unidad Curricular Afo Formato

sica.
DIDACTICA GENERAL 1° afio Disiciplina
LECTURA 'Y ESCRITURA ACADEMICA 1° afio Taller
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 1° afio Seminario
PEDAGOGIA 1° afio Disciplina
HISTORIA ARGENTINA'Y LATINOAMERICANA 1° afio Disciplina
PSICOLOGIA EDUCACIONAL 1° afio Disciplina
TIC | 2° afio Taller
PROBLEMATICA HISTORICA DE LA FILOSOFIA 2° afio Disciplina
EPISTEMOLOGIA 2° afio Seminario
HISTORIAY POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA 2° afio Disciplina
FORMACION ETICA 'Y CIUDADANA 3% afio Taller
PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIAT O 3° afio
INGLES 4° afno Taller

O Las instituciones definiran formato
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8.1.1. Unidades curriculares: propuesta de contenidos

PRIMER ANO

Didactica General
Marco Orientador

La Didactica es un campo disciplinar que se encuentra
discursos legitimados histéricamente, formas
reconocimientos y exclusiones que son necesarios interrogar para
conformar un corpus significativo de conocimiento sostenido desde una
propia epistemologia.

Las distintas teorias que constituyen el marco referencial de la didactica
aportan y proponen diversas concepciones en torno del significado de la
ensefanza, de los diferentes modelos, orientacionesy prescripciones de
laintervencién docente.

La construccion del discurso didactico reconoce los aportes de la
Psicologia y de algin modo es heredera del mismo, pero la ensefianza es
un proceso distinto del aprendizaje y como tal se convierte en objeto de la
Didactica. A partir del reconocimiento de esa diferencia, se constituye el
campo disciplinar con objeto de conocimiento: la ensefianza.

Vista de esta manera la didactica configura, orienta, direcciona modos de
intervencidn social, pertinentes en el ambito educativo y justifica la praxis.

La intervencion docente pone en juego practicas especificas y
caracteristicas de la vida escolar. La ensefianza, la planificacion o disefio
de la misma, la evaluacion asi como la coordinacion de la dindmica grupal,
constituyen conocimientos basicos para que los estudiantes adquieran las
capacidades necesarias para concretar las practicas docentes.

Las investigaciones sobre el pensamiento del que ensefia, la relacion
entre teoria y practica, entre explicacion y prescripcion didactica, entre
otras, son cuestiones objeto de investigacion didactica.

Otra de las cuestiones que forman parte de la agenda didactica, es el
disefio de la ensefianza, como uno de los momentos donde se toman
decisiones que se relacionan con las concepciones de curriculo, asi como
también el tema de los contenidos escolares y las conceptualizaciones
acercade la evaluacion.

Respecto a la evaluacion se considera necesario el desarrollo de los
aportes sobre las concepciones de dan cuenta de la misma como asi
también del componente ético que conlleva.
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El espacio aula, es el escenario donde se concreta la intervencion docente
de manera intencional y formal. Ademas, debe ser objeto de analisis de la
dinamica grupal, por lo tanto, es relevante el desarrollo de conocimientos
acercade lamisma.

Para terminar, puede decirse que la unidad curricular constituye una
agenda abierta para poner en cuestion los aspectos y aportes de tipo
descriptivo, explicativo y normativo que se le adjudican a la Didactica y al
curriculo, para avanzar hacia niveles mas complejos que impliquen
analizarlos y reconceptualizarlos .

Contenidos

Situaciény discusiones acerca de los problemas actuales de la didactica.
El andlisis epistemolégico de la Didactica: Descripcion, interpretacion,
normatividad y prescripcion en la Didactica.

La problematica de la ensefianza segun las perspectivas historicas.
Conocimiento disciplinary conocimiento pedagégico.

Los procesos de transformacion del conocimiento. La transposicion
didactica.

Conceptos y supuestos didacticos como fundamentos de la practica
educativa.

Laintervencion pedagdgica.

Modelos de ensefanza.

Las vinculaciones entre la ensefianzay el curriculo.

Los aportes conceptuales de las distintas corrientes del pensamiento
pedagdgico del siglo XX acerca del curriculo.

Eldisefio del curriculo. Encuadre tedrico. Niveles de concrecion.
Componentes de la triada didactica y su dindmica.

Proceso de ensefianza. Modelos y enfoques de ensefianza.

Los contenidos de la ensefianza. Definicibn de contenidos. Tipos de
saberesy clases de contenidos.

Unidades curriculares, las estrategias de ensefianza y su relaciéon con los
contenidos.

Las estrategias de ensefianza y las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes.

Disefio de la ensefianza: aspectos y criterios didacticos para determinar
objetivos, seleccion y organizacion de contenidos, propuesta de
actividades, recursos y materiales didacticos.

La clase como lugar donde se concreta la ensefianzay la dinamica grupal.
La evaluacion. Enfoquesy concepciones acerca de la evaluacion.
Evaluacion de los aprendizajes, de la ensefianza y de la gestion
institucional.
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Lecturay Escritura Académica
Marco Orientador

Para ser un alumno competente, esto es, para pader cumplir en tiempo y
forma con las exigencias que plantea un plan de estudios de Nivel
Superior, existen una serie de competencias, a las que Mastache, A.
(2007) denomina competencias académicas. Estas podrian agruparse en
aquellas que se hallan relacionadas con su nuevo rcl.social y otras, co
sus posibilidades de seguir aprendiendo.

Entre las primeras, se espera de un alumno del Nivel Superior, que sepa
planificary gestionar el tiempo, que se adapte con facilidad a las nuevas
exigencias en el estudio, que modifique sus habitos, que consolide las
posibilidades del trabajo autbnomo y en equipo y, las que le permitan
desarrollar su capacidad critica y autocritica. Por su parte, entre las
segundas, se podrian mencionar la busqueda y analisis de informacién
proveniente de diferentes fuentes; la identificacion de ideas principales,
secundarias Yy accesorias; la vinculacion de informacion nueva con la ya
conocida; el andlisis, resumen y sintesis de la informacion; la realizacion
de comparaciones y analogias. En sintesis, se trata de todas aquellas
estrategias que le permitan interactuar con textos y discursos del ambito
socialy académico tanto enla produccion como en la comprension.

En la literatura actual, se alude a las competencias académicas para
designar a los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes
requeridos para un correcto desempefio en el rol de alumnos. También
hacen referencia al desempefio en el propio &mbito académico y a la
posibilidad de realizar, a través de su adquisicion, las actividades y las
tareas de ensefianza, en relacion con los sujetos en formacion. En el
entorno anglosajon, alude al conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi
como en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridos para
aprender enlauniversidad. (Carlino, P. 2005).

En este sentido, sera indispensable, ofrecer desde esta unidad curricular,

todas las posibilidades, los contenidos, las metodologias y estrategias
linglisticas, discursivas, textuales y pragmaticas que le permitan conocer
y hacer uso de modalidades discursivas y diferentes tipos textuales, en
relacion con surol de alumno y como futuro formador.

Mas alld de que la lecturay la escritura sean demandas permanentes de la
vida estudiantil y profesional, leer no es s6lo un modo de aprender; escribir
tampoco se reduce a una manera de demostrar lo aprendido. Una y otra
practica, constituyen indiscutiblemente vias de desarrollo intelectual y de
integracion social. (Nogueira S. y otros 2007).
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Por ello, la lectura y la escritura en los estudios superiores deben ser
abordadas no so6lo por su especificidad, (los textos y los propdsitos para los
gue se lee y escribe en la formacion inicial y de grado no son los mismos
gue se usan en la educacion secundaria), sino por los problemas que
presentan estas practicas y sus consecuencias relacionadas con la
desercidon y el abandono que se producen debido a la ausencia de
competencias para abordar problemas relacionados con la cultura escrita.

Enresumen, lo que hay que hacer, para superar o por lo menos disminuir la
brecha entre lo que los profesores esperan y lo que los alumnos del Nivel
Superior logran, es asumir un enfoque interdisciplinario y poner en juego
conceptos provenientes de la Psicologia, las Ciencias del Lenguaje y la
educacion para ayudar a los alumnos a aprender mejor y comprometerse
con el estudio estableciendo los vinculos y relaciones entre la lectura, la
escrituray el aprendizaje. Se trata de poner énfasis no en las falencias o el
déficit del alumno, sino de encontrar los mecanismos mas apropiados para
alcanzar niveles de excelencia en la relacion de los alumnos del Nivel
Superior con los textos escritos. Apunta, de esta manera, alas practicas de
lenguaje y el pensamiento propias del ambito académico superior.

Contenidos

Las practicas de lecturay escritura en el nivel superior: los procesos de
lecturay escritura.

La lectura como proceso inferencial y estratégico. La lectura como
produccion de sentido.

La escritura como proceso: estrategias de reformulacion o paréfrasis,
procesos linglisticos de ampliaciény reduccion.

La escrituray su relacion con el pensamiento.

Relaciones entre lecturay escritura.

La (re)lecturay la(re) escritura como instrumentos de la evaluacion en el
Nivel Superior.

La cultura académica: los textos cientificos y académicos: clases,
particularidades y especificidades.

La organizacién del |éxico en la mente y en el discurso. Léxico general y
|éxico disciplinar. Léxico disciplinary metalenguaje.

La exposiciony laargumentacion.

Diferencias entre oralidad y escritura.

Larelacion del texto oral académico con la lecturay la escritura.
Estrategias para el desarrollo del vocabulario general y especifico.
Estrategias de comprension y procesamiento de la informacion, a partir de
necesidades especificas de cada disciplina.

El discurso: la construccion discursiva del enunciador y del enunciatario.
La construccion del referente. La presencia de enunciadores multiples.
Textoy discurso.

El texto y su relacion con la Pragmatica: Actos del lenguaje. Searle,
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reformulacion de lateoria de los actos del lenguaje.

Géneros, tipos de géneroy polifonia.

Los géneros escritos y orales: caracteristicas y especificidades en cuanto
a la comprensiébn y a la produccion: aspectos socioculturales y
contextuales, discursivos, gramaticales y Iéxicos.

La lectura y la escritura como proceso. Condiciones de comprension y
produccion.

Relacion entre lecturay escritura.
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Sociologia de la Educacién
Marco orientador

El conocimiento se ha convertido en un capital estratégico tanto para la
produccion de la rigueza como para la insercion de las personas en la
estructura econémicay social. Sibien ha existido un crecimiento constante
de la escolarizacion, el acceso al saber no esta garantizado para todos los
ciudadanos.

La teoria sociol6gica contiene un conjunto de herramientas conceptuales
gue han demostrado ser utiles para contribuir al conocimiento sistematico
del mundo de la educacion en las sociedades capitalistas. En efecto, éste
constituye una realidad compleja de estructuras -reglas y recursos-,
agentes, practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprension
exige un trabajo sistemético de investigacion y analisis.

La institucion escolar constituye un escenario social donde, a través de
una micropolitica de poder, se enlazan movimientos de resistencia,
cuestiones de poder y la distribucion del mismo, el acceso al saber y sus
distintas modalidades, la desigualdad en su apropiacion, las disputas y
conflictos entre poder y legitimidad, las contradicciones entre las politicas
estatales y significados que le otorgan los actores hacia el interior de las
instituciones.

Esta unidad curricular se propone revisar las contribuciones mas
relevantes de la sociologia clasica y contemporanea al conocimiento de
las practicas y las estructuras educativas y a su vez reflexionar sobre el
espacio de las posiciones y relaciones de fuerza del campo de la politica
educativa nacional. Dotard de herramientas para el andlisis de los
fendmenos educativos, para comprender las dinamicas y conflictos del
devenir socio- escolar, ademas, brindar conocimientos en torno al
entramado social que se manifiesta en las aulas.

Contenidos

Breve introduccion a los conceptos fundamentales de sociologia

Accion social, realidad social, interaccion social, teorias sociolégicas
contemporaneas.

La educacion como organizacion

El sistema educativo y su matriz burocratica. Burocracia y disciplina. El
circulovicioso de la burocraciay el problema de lainnovacion. La escuelay
el desarrollo de las organizaciones pre—burocréticas. El debate sobre los
modelos de gestion. La arquitectura general del sistema: centralizacion /
descentralizacion, eficacia / equidad. La especificidad organizativa de las
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instituciones educativas. Sentidos y condiciones sociales de la
participacion. La cuestion disciplinariay la produccién del orden.
Educacién, trabajo y estructura social

La educacién e integracion social: la diferenciacién funcional.
Escolarizacion, estratificaciéon y movilidad social. Reproduccion cultural y
reproduccion social. Los titulos y el mercado de trabajo. Transformaciones
del modelo productivo y demandas al sistema educativo. Los dilemas
actuales de la masificacion de la escolaridad y la exclusion social
Sociologia de los maestros

Historia de un oficio y sus contradicciones. Manifestaciones y fuentes del
poder del maestro. La autoridad pedagdgica. El magisterio en la estructura
social. La profesién docente: perspectiva histdrica y estado actual acerca
de la profesionalizacién, vocacion y politizacion.

La sociologia de laexperiencia escolar y larelacion con el saber

La experiencia escolar. Contradicciones entre socializacion e
individuacion. Las interacciones entre agentes del ambito escolar. Sujetoy
estructura, autonomia y determinacion. Expectativas, practicas y
resultados. El poder en las instituciones educativas: arbitrariedad y
necesidad historica. Saberes sociales y saberes escolares. El
conocimiento universaly necesario, y el conocimiento arbitrario cultural.
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Historia Argentinay Latinoamericana
Marco Orientador

La Historia, es un producto de las sociedades humanas y a la vez cultural,
por lo tanto no puede considerase como un producto terminado. En su
construccion intervienen las consideraciones epistemoldgicas y
metodoldgicas de los historiadores, quienes realizan las interpretaciones
sobre el pasado a partir de las preguntas que surgen de las problematicas
del presente. Por eso toda historia es provisoria, y sus resultados estan
sujetos arevisién constante.

En consecuencia es necesario que, al llevarla al aula -especialmente
cuando se trata de formar a futuros docentes-, se dejen de lado las miradas
dogmaticas y prejuiciosas que han predominado en esta disciplina y se
presente una historia que, superando la mera descripcion, trate de dar
explicaciones, que articule los analisis estructurales con la perspectiva de
los actores y que reconozca el conflicto en los procesos sociales.

En este sentido es necesario dar cuenta de las controversias y debates
gue se dan en el campo historiografico, construyendo un abordaje que
ayude al alumno a lograr el conocimiento de los procesos o hechos
histéricos y, fundamentalmente, adistanciarse de los mismos para “ver las
intenciones y modos de abordaje con que los autores reflejan o construyen
esos procesos.”

Este tipo de trabajo reflexivo contribuira a la formacion de docentes que,
lejos de ser meros transmisores, se apropien del conocimiento a partir de
la comprensiéon de su logica y sus fundamentos y que, luego de tomar
posicion ante ellos, puedan realizar en forma consciente las selecciones 'y
jerarquizaciones que su tarea aulica le demande.

Contenidos

Formacion de los estados nacionales y los mercados nacionales

América Latinay la economia internacional.

Los regimenes oligarquicos: el modelo agro exportador. Sectores sociales
emergentes: clases mediasy obreros.

Crisis del régimen. Experiencias de ampliacion de la ciudadania: via
revolucionaria. Reformas electorales. Los partidos politicos: auge de las
clases medias.

La sustitucion de importaciones. Dictaduras y democracias

La crisis del '30 y su impacto en Latinoamérica. Estrategias de las
economias latinoamericanas ante la crisis. Crisis del orden liberal, cultural
y politico.

Hacia una sociedad de masas. Los populismos: Teorias y debates.
Intervencion estatal en la economia. Formas de ciudadanias, alianza de
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clasesy orden politico. Estado y movimiento obrero.

Las revoluciones: acciones obreras urbanas y rurales. Los actores
sociales de larevolucion

Globalizacién econémicay exclusiéon social. Dictaduras y democracias
Capitalismo y globalizacién econdmica: sus efectos en Latinoamérica. El
neoliberalismo.

Dictaduras militares: terrorismo de estado y concentracion econdmica. La
sociedad civil. Reorganizacion de las sociedades latinoamericanas. g
Los gobiernos democraticos y los nuevos desafios. en el .mando
globalizado. Los grandes problemas macro-econémicos: pobreza,
distribucién delingresoy desempleo.

Los estados neoliberales: teorizacion y practica. ¢ Crisis del modelo?

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

48 Profesorado de Educacion Inicial



Pedagogia
Marco Orientador

El conocimiento y comprension acerca de la complejidad de la educacion
se considera central enlaformacion de los/las estudiantes, por lo tanto, se
propone introducirlos u orientarlos hacia un proceso permanente de
reflexion sobre los conceptos més relevantes del campo de la Pedagogia.

La Pedagogia es un campo de conocimiento en el que conviven debates,
interrogantes y problemas acerca de la educacibn como su objeto y
categoria de analisis. En este sentido, reconoce intencionalidad cultural y
social, y a pesar de las incertidumbres y de las respuestas provisorias,
ofrece criterios y perspectivas pedagogicas para pensar otras alternativas
superadoras.

Los distintos discursos pedagdgicos reconocen la historicidad como
rasgo que impregna las definiciones, descripciones y explicaciones de los
tedricos de la educacion. En este marco, se desarrollara un breve recorrido
historico de la evolucion de la Pedagogia como ciencia, yde los aportes
de los pedagogos fundadores de modelos pedagdgicos.

La educacion no se define en abstracto sino con referencia a la realidad del
hombre, que remite necesariamente a los conceptos y relaciones entre
sociedad y educacion; naturaleza y cultura. También, las tensiones entre
heteroeducacion y autoeducaciony los planteos a que dieron lugar.

La pedagogia como ciencia aborda, el estudio sobre los vinculos
educativos, la relacién pedagdgicay las formas que éstas adoptan, refiere
al analisis de los actores de la misma, educador — educando, y a los tipos
de educadores. “En los diversos ambitos en que los docentes desarrollan
sutarea, sus practicas se ven atravesadas por los avatares de los vinculos
gue los sujetos a quienes atienden sostienen en los ambitos de su vida
cotidiana, y en particular sobre los avatares del vinculo educativo, dada la
especificidad de su tarea” (Zelmanovich, 2007).

También, se abordara la construccion histérica del rol docente, con
especial referencia a los contextos latinoamericanos y argentino, asi como
las representaciones sociales acerca de los docentes.

De este modo, el desarrollo de esta unidad curricular pretende recuperar el
sentido pedagdgico, el potencial social y cultural del trabajo docente y
posibilitar laintervencion critica en el espacio aulico, institucional y social.

Contenidos
Complejidad de la Educaciény la Pedagogia.
La educacion: objeto y categoria de analisis de la Pedagogia. Breve.
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historicidad de la pedagogia a través de sus principales corrientes.
Pedagogos fundantes y contemporaneos: Hobbes, Comenius, Rousseau,
Freire, entre otros. La ruptura epistemoldgica del siglo XX: El problema del
positivismo. La pedagogia critica.

Conceptos centrales de la pedagogia.

Las tensiones acerca de los procesos de heteroeducacion y auto
educacion.

El binomio educador — educando: historicidad de la relacion y discusiones
tedricas actuales. =
La pedagogiay la construccion de la subjetividad.

Larelacion pedagdgicay sus tensiones:

La homogeneizacion del sujeto pedagdgico. La pedagogia de la
diversidad.

Educacién, pedagogiay cultura.

Discusiones tedricas acerca de los conceptos Naturalezay Cultura.

La educacion como bien cultural.

La educacion formal - no formal.

Pedagogiay trabajo docente.

Recuperacion de la practica pedagdgica como eje central de la tarea
docente.

La constitucidén del rol docente. El lugar del docente: como transmisor;
como mediador cultural. Las representaciones sociales del docente.
Modelos tedricos sobre la formacion de docentes.
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Psicologia Educacional
Marco Orientador

La Psicologia Educacional permite abordar el estudio de los procesos
mentales y sus manifestaciones en contextos educativos escolares y no
escolares, asi como los cambios que se producen en dichos procesos
como consecuencia de la participacion del individuo en situaciones
educativas. Los aportes conceptuales de la Psicologia Educacional
permiten comprender las fundamentaciones tedricas que subyacen en los
procesos psicoeducativos.

Este campo de conocimiento da cuenta de la complejidad de los procesos
del aprendizaje humano y escolar, como asi también proporciona
estrategias de intervencion especificas, sobre todo en el &mbito escolar.

El desarrollo de esta unidad curricular posibilitara conocer la naturaleza 'y
caracteristicas del aprendizaje, con especial referencia al ambito
educativo.

El aprendizaje y el cambio de conducta, los conceptos de maduracion y
crecimiento remiten a la articulacion con otras ciencias como la Psicologia
y la Biologia.

El aprendizaje escolar por su especificidad requiere del docente
capacidades para disefiar y desarrollar la intervencién pedagogica que
tenga en cuenta al sujeto que aprende en un determinado contexto
educativo.

Los supuestos, prejuicios y representaciones acerca del aprendizaje, la
biografia escolar, el lugar y valor del conocimiento, son cuestiones a
revisar durante la formacion docente para que se inicie y desarrolle el
proceso de desnaturalizacion que garantice un cambio radical en la
educacion. Se trata de realizar la deconstrucciéon del conjunto de
conocimientos considerados absolutos respecto al aprendizaje, con
especial referencia al que ocurre en las escuelas.

Las distintas perspectivas tedricas que dan cuenta de las coincidencias y
diferencias respecto del aprendizaje, posibilitard el conocimiento y la
comprension de los fundamentos epistemoldgicos, que dan sustento a los
conceptos y explicaciones sobre los distintas clases de aprendizajes.
También, permitiran comprender que las distintas perspectivas teéricas no
resuelven niagotanlacomplejidad de este proceso.

El conocimiento de las teorias del aprendizaje dan cuenta de como se
produce este proceso en el sujeto y de cual es el rol de quién aprende
segun los distintos marcos tedéricos en los contextos socio histérico en el
gue predominaron. De tal modo, se contrastaran enfoques, aportes y
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algunas aplicaciones al campo de la ensefianza.

Uno de los desafios pedagdgicos pasa por comprender de que manera se
articula lo tedrico con la realidad del grupo clase, con su dinamica y
heterogeneidad. Se trata de revisar el sentido de las préacticas escolares
cotidianas para mejorar y facilitar el aprendizaje comprensivo de los
alumnos.

Contenidos

Encuadre epistemoldgico de la Psicologia.

Objeto de estudio. Metodologia. Campos de Aplicacion. Interrelacion con
otras ciencias. Crecimiento. Desarrollo. Maduracion. Aprendizaje. El
concepto de desarrollo en psicologia. Aspectos epistemoldgicos.
Enfoques contemporaneos.

Desarrollo de lainteligenciay lenguaje.

Alcances de la psicologia educacional.

Antecedentes, constitucién y desarrollo de la psicologia educacional como
disciplina.

Objeto de estudio de la psicologia educacional: el aprendizaje y el
aprendizaje escolar.

Consideraciones acerca de maduracién, crecimiento, desarrollo y
aprendizaje.

Explicaciones conceptuales acerca de los procesos que estructuran la
realidad y movilizan al sujeto: motivaciéon, memoria y retencion. Tipos de
retencion.

Importancia del proceso de la transferencia de saberes.

El aprendizaje escolar.

Aprendizaje. Concepto. Caracteristicas.

Factores que inciden en el aprendizaje. Los procesos de escolarizacion y
las caracteristicas del dispositivo escolar. Especificidad del aprendizaje
escolar. Elalumno como objeto de indagacion psicopedagdgica. Vinculo.
La clase escolar. El grupo clase. Las interacciones en el salén de clase. La
importancia de larelacion educativa.

Aproximaciones alas teorias psicoeducativas. Sentido y alcance.

Teorias asociacionistas: conductismo: aportes de Watson y seguidores
Estructuralismo: Gestalty teoria del campo.

Teorias cognitivas. La teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel.
Variables y factores del aprendizaje escolar. Teoria de la Asimilacion.
Bruner.

La Psicologia Genética de Jean Piaget. Nocion de aprendizaje en la teoria
Genética. Implicaciones de lateoria parala Educacion.

La Teoria Histérico Cultural de Vygotski. La Funcion de la Educacion en el
Desarrollo. Zona de desarrollo Préximo y Andamiaje.

Teoria de las Inteligencias Mdltiples de Howard Gardner. Implicancias
Educativas de las Inteligencias Multiples.

Tendencias actuales de la psicologia educacional.
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SEGUNDO ANO

#irco Orientador

La emergencia de las TIC (nuevas tecnologias de la Informacién y la
comunicacién) plantea el desafio de profundizar la tarea de formar
ciudadanos criticos, capaces de pensar estratégicamente, de definir y
resolver problemas con creatividad y de comprender los procesos
comunicacionales, sociales y tecnoldgicos.

En este sentido, las TIC exigen que los docentes desempefien nuevas

funciones, nuevas pedagogias y nuevos planteamientos su formacion.
Lograr la integracion de las TIC en el aula dependera de la capacidad de
los docentes para estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no
tradicional, fusionar las TIC con nuevas pedagogias y fomentar clases
dindmicas en el plano social, estimulando la interaccién cooperativa, el
aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo. Esto exige adquirir un
conjunto de capacidades para el desarrollo de las clases.

Es fundamental que la formacion docente proponga una relacion
significativa y relevante con las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon, para los sujetos que se forman. Las nuevas
alfabetizaciones deben ayudar a promover otros aprendizajes sobre la
cultura de las nuevas tecnologias, que permitan a los sujetos entender los
contextos, las l6gicas y las instituciones de produccion de esos saberes, la
organizacion de los flujos de informacion, la procedencia de esos flujos, y
gue ademas, los habilite a pensar otras formas de producciény circulacion.

En este sentido, estar alfabetizado digitalmente implica poseer las
capacidades necesarias que permitan utilizar adecuadamente las
infotecnologias y poder responder criticamente a los estimulos y
exigencias de un entorno informacional cada vez mas complejo, con
variedad y multiplicidad de fuentes, medios de comunicaciény servicios.

Esta unidad curricular tiene como objetivo proporcionar a las/los
estudiantes los conceptos y procedimientos necesarios para operar con
las nuevas tecnologias, para aprender a leer y escribir con un nuevo
lenguaje: el propio de los medios tecnologicos y audiovisuales.

Saber leer en y con la tecnologia y los medios audiovisuales (acrénimos,
palabras reservadas, lectura de la imagen); saber escribir y comunicarse
con y a través de ellos, conocer sus retos y oportunidades, asi como las
amenazas y limites que consecuentemente aporta su uso, son los
desafios que deberan afrontarse desde esta unidad curricular.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacion Inicial 53



Contenidos

La Sociedad del Conocimientoy la Informacion

La Sociedad del Conocimiento y la Informacion como contexto de
desarrollo social y econdmico. Variables sociales, politicas y econémicas
gue configuran nuevos escenarios para la educacion.

Nuevo paradigma tecnolégico. Las NTICs. Telecomunicaciones.
Informatica. Tecnologia audiovisual.

Hechos significativos que caracterizan la sociedad en red:

Nuevos conceptos de la revolucion cientifico- tecnoldgica: brecha digital,
nativos e inmigrantes digitales. Tecnologias emergentes.

Los sujetos y los contextos de aprendizaje

Las TIC como rasgo de la cultura y los codigos de comunicacion de nifios y
jovenes. Ciudadania digital. La construccion de identidades y la
participacion mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el
entrecruzamiento de narrativas en lared.

Aspectos psicoldgicos. Aportes de las TIC a los procesos de cognicion. El
desarrollo de los procesos de comprension y las TIC. Ej. enfoques que
refieren al concepto de residuo cognitivo; perspectivas de la incidencia
multimedia sobre los procesos cognitivos; conocimiento colaborativo; etc.
Tecnofiliay tecnofobia como formas de ocultacion de la problematica
de laeducacion escolar.

Introduccién alaTecnologia Informatica

La computadora como concepto funcional. Estructura. Macro y
microcomputadoras. Hardware. Periféricos.

Software. Sistemas operativos.

Funcionamiento basico del hardware y software.

Software educativos. Definicidn. Tipos. Clasificacion.

Aplicaciones. Multimediay Educacion.

Conocimientos basicos de: Procesadores de texto. Planillas de calculo.
Generador de presentaciones. Programas de edicion de imagenes.
Telecomunicaciones y redes. Redes de computadoras. (LAN, WAN).
Comunicaciones. Software de comunicaciones. Internet. Servicios.
(correo electronico, WEBS, Foros, Chat). Buscadores.

EvaluacionenlaFDconTIC

Diferentes dimensiones respecto de la evaluacién en la FD utilizando las
TIC.

La evaluacioén de los estudiantes y la evaluacion de la gestién curricular e
institucional: biografia estudiantil diversa. Revision critica. Herramientas:
portafolio electrénico o e-portafolios, blogs, foros, listas de interés.
Organizacion de las herramientas. Tipos de informacion que facilitan:
conceptuales, procedimentales-estratégicas. Aspectos tecnoldgicos.
Edicion publicacion de evidencia. Tipos de ayuda que orientan:
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contextuales, tutoriales, documentos explicativos.
La evaluacion de herramientas y entornos multimedia: estrategias para
andlisis critico de la pertinencia de las herramientas con TIC. Ejemplo:

Planilla para evaluar softwares educativos. (Plantilla original Bergofia
Gros).

Nuevos entornos educativos.

Educacion a distancia. Nuevos entornos. E-learning. B-learning.
Redes derecursos.

Proyectos complejos.

Entornos de aprendizaje dindmicos.
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Problematica Historica de la Filosofia
Marco Orientador

Existen diferentes maneras de incluir filosofia dentro de la formacion de los
ciudadanos. Histéricamente estuvo atravesada por dos tensiones: su
tratamiento historico repetitivo, memoristico, vacio de sentido y
significacién, o como un conjunto de problemas descontextualizados de su
marco histérico, olvidando que las preguntas y respuestas que nutren.al
campo filosofico, se inscriben en un eje temporo-espacialque-da€uenta
de la evolucién dindmica del pensamiento, sus tensiones, rupturas y
contradicciones.

En este caso el enfoque que se adopta para el tratamiento de esta unidad
curricular es el problematico-historico,(Obiol, 1993) con un marcado
acento en los paradigmas del el Siglo XX, siguiendo la estructura y el
tratamiento de la problematica historico — filoséfica que propone Guillermo
A. Obiols.

Lainclusion de esta unidad curricular pretende generar en los estudiantes
el desarrollo del juicio critico a partir del tratamiento filosofico de las
problematicas actuales.

Contenidos

Filosofia

Ciencia y filosofia. Ideologia y filosofia. Los origenes de la filosofia. Los
problemas de la filosofia y las disciplinas filoséficas. El sentido del
estudio de la filosofia. La filosofia en la Argentina.

Larealidad y suconocimiento en lafilosofia griega antigua.
Los comienzos de la filosofia. Mito y filosofia. Heré&clito y Parménides.
Sacrates, Platon y Aristoteles.

El problema del conocimiento en la filosofia moderna.
Descartes y el racionalismo. Hume y el emprismo. El idealismo en la
filosofia moderna. Kant: el idealismo trascendental.

Etica y filosofia politica en los siglos XVIIl y XIX.
Siglo XVIII. La ilustracion. El romanticismo. La ética kantiana. El
utilitarismo ético.

Lafilosofia de la historiay la cuestion del progreso en el siglo XIX.
Economia, politica y sociedad en el siglo XIX. La filosofia de Hegel. El
marxismo y el materialismo histérico. Comte y el positivismo. Kierkegaard
y laexistencia. Nietzsche: la critica radical de la cultura occidental.
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Modernidad y posmodernidad en los finales del siglo XX.

El proyecto de la modernidad: sus propositos. El posmodernismo como
l6gica cultural del capitalismo tardio. Ideas de la posmodernidad: la
concepcion de la historia, el fin de las ideologias, la idea de progreso, el fin
de la razon, la negacién de los proyectos de emancipacion y de
transformacioén de la realidad social, la muerte del sujeto, los cambios en la
conciencia del tiempo.
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Epistemologia
Marco Orientador

El tratamiento de los problemas y fundamentos de la ciencia, sus métodos
y el valor de la misma como actividad humana historica y socialmente
construida son inherentes a una solida formacion docente.

Esta unidad curricular, pondra el acento en la dilucidacion de las
condiciones de produccion y de validacion de los=.conocimientos
cientificos, desde una perspectiva amplia, evitando puntos de vista
unilaterales, a partir de las distintas tendencias epistemoldgicas actuales y
sus debates acerca de la naturaleza de la ciencia, sus métodos y sus
posibilidades.

La seleccién de los contenidos que se abordaran haran referencia a los
principales problemas epistemoldgicos: la distincion entre investigacion y
teoria cientifica, la distincion entre diferentes tipos de ciencias, el lenguaje
de las ciencias, la l6gica subyacente a las teorias cientificas, los métodos
de las ciencias y las implicancias sociales y éticas del desarrollo cientificoy
tecnoldgico.

La intencién es presentar no sélo la descripcion de los procedimientos que
emplean los cientificos para acceder al conocimientos sino también
diversas controversias entre distintas tendencias epistemoldgicas
actuales.

Contenidos

Lacienciay las teorias cientificas

Carécter y funcién de las teorias cientificas. La investigacion cientifica.
Distintos tipos de ciencias: ciencias formales, naturales y sociales.
Ellenguaje de las ciencias

Semantica y ontologia de las teorias cientificas. Términos tedricos y
observacionales. Proposiciones cientificas. Hipétesis cientificas.

Métodos cientificos
Método axiomaticos, hipotético-deductivo, induccion y probabilidad.
Concepto de ley cientifica. Explicacion y comprension. Analisis y
comprensiéon de la accion intencional. Explicacion nomolégica y
explicacion narrativa.

Cienciay sociedad

Ciencia y tecnoldgica. Desarrollo cientifico y sociedad. El progreso
cientifico. Las comunidades cientificas. Estructura de las revoluciones
cientificas. Implicancias éticas de la cienciay la tecnologia.
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Historia y Politica de la Educacion Argentina
Marco Orientador

Las relaciones entre sociedad, estado y educacion, como las identidades
y practicas docentes a la luz de su desarrollo historico y politico son
emergentes y constitutivas para la comprension del sistema educativo
argentino.

Es necesario un analisis diacrénico ya que permite conocer el recorrido, la
evolucion de los procesos, tendencias, modelos, discursos pedagdogicos
gue sostuvieron las politicas publicas en educacién y al mismo tiempo
abordar bajo una perspectiva sincronica la interpretacion de las relaciones
dindmicas entre la prescripcion estatal y las imagenes sociales y
pedagdgicas en construccion de la ensefianza en las escuelas.

La perspectiva politica se abordard en el marco de los contextos
sociohistéricos que dieron lugar a diferentes respuestas a las demandas
del sistema educativo teniendo en cuenta las variables econémicas que
configuraron relaciones entre los actores, el conocimiento y la politica de
estado.

Esta unidad curricular se vincula con el andlisis del pasado como
dimension constitutiva y dindmica del presente. Este enfoque se presenta
de dos maneras: por un lado el recorrido de los imaginarios que han ido
conformando el sistema educacional argentino y su posicionamiento en el
contexto mas amplio de los debates educacionales latinoamericanosy, por
otro lado, propiciar el andlisis de los problemas educativos desde niveles
macro y micro politico.

Contenidos

Algunas consideraciones sobre la educacion en la América
prehispanica. Modelo hispanoamericano y colonial. Modelos educativos
propuestos y su legislacion y normativa.

El pensamiento pedagdgico de la Revolucion de Mayo.

La generacién del 37 como antecedente del Sistema Educativo
Argentino.

La conformacion del Estado docente: 1853-1905. La escuela publica.
Ley 1420. La politica educativa del Estado Nacional. La generacion del
80.

La Reforma Universitaria de 1918.

La construccion de un imaginario pedagogico; el Positivismo en
educacion y la educacion patridtica.

Politica educativa del peronismo: la expansion cualitativa y cuantitativa
del sistema educativo. Legislacion.

El sindicalismo docente argentino.

El desarrollismo a partir de los 60. Papel de la UNESCO, CEPAL, y
OEA.
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La educacion durante la dictadura en laArgentina a partir del 76.

Eldebate acerca delrol del estado en la educacion.

El Sistema Educativo Nacional en contexto de ajuste estructural y reforma
del Estado, desde 1983 hasta la actualidad. Antecedentes de la Ley de
Transferencia.

Segundo Congreso Pedagogico Nacional. Ley de Transferencia. Ley
Federal de Educaciéon N° 24.195/93. Ley de Educacion Superior N°
24.521/95. Rol del Consejo Federal de Educacion.. Ley de Educacién®
Nacional N° 26.206. Ley General de Educacion N° 1.470...de la provificia
de Formosa.
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TERCER ANO

acion Etica y Ciudadana
firco Orientador

La moral es el conjunto de cddigos o juicios que pretende regular las
acciones concretas de los hombres referidas ya sea al comportamiento
individual, social o respecto a la naturaleza, ofreciendo para esto normas
con contenido, ella trata de responder a la cuestion ¢ qué debo hacer?. En
tanto que la ética, constituye un segundo nivel de reflexién acerca de los
codigos, juicios o0 acciones morales y en ella la pregunta relevante es ¢ por
qgué debo?. Por lo tanto, la ética tiene que dar razén mediante reflexion
filoséfica (conceptual y con pretensiones de universalidad) de la moral,
tiene que acoger el mundo moral en su especificidad y dar reflexivamente
razon de él. Sila primera es moral vivida, entonces, lasegunda es moral
pensada.

Esta unidad curricular abordara los dilemas y situaciones del mundo
contemporaneo que requieren de una lectura critica y reflexiva, se trata de
poder comprender los fundamentos que estan por detras del actuar del ser
humano en diferentes contextos y situaciones. Propone un doble
propésito: por un lado, conocer e interpretar las teorias éticas
contemporaneas -que siempre remiten a las teorias clasicas o fundantes-
alaluz de probleméticas contextualizadas.

Brindara contenidos referidos a la construccion de ciudadania -
intimamente ligada a la conquista de las distintas clases de derechos a lo
largo de la historia y al reconocimiento por parte del Estado- como opcion
ética que nos impulsa a formar ciudadanos transmisores de la cultura
universal.

Contenidos

Elobjetodelaética

El ambito de la ética. Distincion entre problemas morales, ético y
metaética. Caracterizaciéon de los moral. Moral y moralidad.
Responsabilidad moral, determinismoYy libertad.

Teorias éticas contemporaneas.

Pragmatismos, existencialismo, ética de valores, analisis del lenguaje
ético, ética discursiva o argumentativa, constructivismos.

El razonamiento moral. Acciones morales y razonamiento moral. Los
juicios morales. Estructura del juicio moral. Juicios de hecho y juicios de
valor. La falacia naturalista. Racionalidad y razonabilidad. Naturalismo y
racionalismo en ética.
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La obligatoriedad moral.

Teorias de la obligacion moral. Teorias deontoldgicas y teleoldgicas.
Autonomiay heteronomia. El relativismo ético.

Democraciay ética. El ethos democraticos: telos, valor, virtud. Una teoria
de los derechos humanos. Autonomiay solidaridad.

Etica aplicada. Tratamiento de problematicas relacionadas con las
nuevas configuraciones sociales y culturales: genética, juventud, medlo '
ambiente, derechosy obligaciones, adicciones, otras.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

62 Profesorado de Educacion Inicial



CUARTO ANO

Prco orientador

En los programas de formacion de grado de profesores de Educacion
Primaria vigentes hasta el momento, no existe una unidad curricular para
las Lenguas Extranjeras como contenidos constitutivos de la formacion
profesional y personal de los futuros docentes.

La inclusidn de un espacio para la ensefianza y el aprendizaje del Inglés
como Lengua Extranjera en el Profesorado en Educacion Primaria —
Orientacion Educacion Rural, tiene como propésito el desarrollo y
ampliacion de las capacidades comunicativas, linguisticas y cognitivas de
los futuros docentes a través del desarrollo de una competencia
comunicativa mas amplia, en el marco de un enfoque plurilingie que
adhiere alas lineas de politica linguistica de UNESCO.

El objetivo principal de esta instancia formativa es brindar un espacio que
habilite o profundice la relaciébn con otra lengua, desde la lectura y la
comprension, para posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento,
conceptualizacién y categorizacion del mundo. En este sentido, cada
lengua implica una mirada Unica y diferente del mundo. A través de sus
estructuras semanticas, sintacticas y lexicales, las lenguas reflejan los
sistemas conceptuales de sus hablantes, y a la vez, estos conceptos
estructuran la percepcion del mundo de cada comunidad, y su forma de
actuar. Asi, la comunicacion esta basada en el mismo sistema conceptual
usado para pensar y actuar, y el aprendizaje de una lengua extranjera
implica descubriry apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas
conceptuales de otras comunidades.

La comunicacion no implica solamente la interaccion interpersonal, sino
también la interaccidbn que se establece con el texto como unidad
comunicativa. Como expresara Halliday: “La linguistica (...) se interesa
(...) en la descripcidn de actos del habla y de textos, ya que s6lo mediante
el estudio completo del lenguaje en uso se enfocan todas las funciones del
lenguaje, y por lo tanto, todos los componentes del significado”. Halliday
también describe funciones basicas del lenguaje, entre ellas, la funcién
heuristica: usar el lenguaje para aprender y descubrir; la funcion
interaccional: usar el lenguaje para crear la interaccién con otros; la
funcidén representativa: usar el lenguaje para comunicar informacion.

Los procesos que promuevan Yy faciliten la comprensién lectora en la
lengua inglesa, promoveran, a su vez, el desarrollo de la competencia
comunicativa en sus cuatro dimensiones: la competencia lingtistica, es
decir el conocimiento morfosintactico y lexical de la lengua; la competencia
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sociolinguiistica, que refiere a la comprension de los contextos sociales y
propdésito comunicativo; la competencia discursiva, o sea la habilidad para
comprender el discurso y la competencia estratégica, referida a la
capacidad de aclarar el propdsito comunicativo y el uso adecuado de los
elementos paralinguisticos.

Por todo lo expuesto, se hace necesario afianzar el enfoque comunicativo
y funcional en el aprendlzaje y la ensefianza de la lengua extranjera en
relacion con el que se propicia desde laensefianza de L1.

Contenidos

Nociones de gramatica textual: tipologias textuales, superestructuras
textuales, nociones de coherencia y cohesidn. Textos de circulacion social
del ambito de la oralidad y la escritura. Situaciones comunicativas en
relacion con los textos y el @mbito de circulacion.

Diferencias entre oralidad y escritura.

Nociones basicas de fonética y fonologia.

Las categorias gramaticales: palabras, frases, construcciones, lexemas,
proposiciones, oraciones: Aspecto sintactico, semantico y morfolégico.
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24Recomendaciones
para la elaboraciéon de
Disefios Curriculares
del INFOD. Afio 2008.

10. Campo de la Formacion Especifica

La Formacién Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la
didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y
colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del
Profesorado de Educacion Inicial y comprende el conjunto de saberes que
resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el
ejercicio de la funcion docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo
tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto con las
experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodoldgicas para llevar a cabo la ensefianza de los
diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculo del nivel inicial.

Los saberes que componen la Formacion Especifica proceden de fuentes
diversas. Las disciplinas, en la medida en que aportan estructuras
conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos Yy
destrezas, valores. Los elementos a aprender estan ligados a los
contenidos que integran el curriculo del nivel para el que se forma, pero
éstos no lo agotan en ningun sentido. Resulta necesaria una formacién
que garantice el dominio de los aspectos que hacen a la estructura de la
disciplina 'y, a la vez, que instrumente a los estudiantes con estrategias y
categorias de pensamiento que posibiliten la apropiacion de nuevos
conocimientos afuturoy el abordaje de nuevas probleméticas y cuestiones
mas allade laformacioninicial.

La formacion disciplinar requiere de aspectos que posibiliten la
comprension de los contextos historicos de produccion de los
conocimientos y la reflexion sobre aspectos epistemol6gicos que permiten
dar cuenta de la naturaleza de los objetos en estudio, del tipo de
conocimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios para
su producciony validacion.

La ensefanza de los aspectos disciplinares en la formacion docente debe
poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre concepciones,
supuestos y representaciones que los propios estudiantes tienen acerca
de esos conocimientos y campos disciplinares. Esas representaciones, a
menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en la
definicion de modos de pensary llevar a cabo la ensefianza. La formacién
especifica se nutre, asimismo, del conocimiento didactico relativo a la
ensefianza de contenidos especificos correspondientes a las distintas
areas curriculares, de las teorias psicoldgicas necesarias para conocer los
rasgos distintivos del proceso de aprendizaje de esos contenidos y las
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caracteristicas evolutivas de los alumnos desde el punto de vista motriz,
cognitivo, emocional, moral y social. Del mismo modo, los estudios de
caracter histérico, sociolégico y cultural constituyen una referencia
curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y modos
de comprension mas amplios acerca de la infanciay su problemética.

Entre los saberes didacticos se incluyen criterios para definir objetivosy
clarificar propésitos, seleccionar y organizar comtenidos, principios®
generales de intervencion docente, formas de ensefianza;de evaluaeién y
de manejo de la clase, conocimiento del curriculo del area -de sus
propasitos y sus fundamentos, de las claves de lectura e interpretacién del
texto curriculary de las elecciones que es necesario efectuar-.

La investigacidn en las didacticas especificas ofrece en la actualidad una
serie de desarrollos tedricos y aportes en materia de innovacion
pedagdgica, muchos de los cuales resultan de interés y valor en el
curriculo de la formacién docente. Particularmente, aquellos que puedan
proveer a los futuros docentes un marco conceptual para comprender la
especificidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje y las variables
involucradas y reflexionar acerca de los problemas de la ensefianza del
area, o bien ofrezcan herramientas metodologicas para el disefio y
desarrollo de proyectos y propuestas didacticas con participacion de la
comunidad.

Los saberes que integran la formacion especifica comprometen, a su vez,
al Campo de la Formacion en la Practica Profesional y al Campo de la
Formacion General. Asi pues, el estudio de los aportes de investigaciones
de caracter participativo, relativas a la adquisicion de contenidos
especificos, sera posible si los estudiantes disponen de conocimientos
generales construidos en la Formacion General.

Del mismo modo, el tratamiento de los contenidos en la Formacion
Especifica, deberd efectuarse de modo articulado con el Campo de
Formacion en la Préactica profesional, en una doble vertiente: incluyendo,
por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones y
observaciones que efectlen los estudiantes y que puedan ser pertinentes
para analizary reflexionar acerca de problemas especificos del area, y, por
el otro, efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas que
debe tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia. Es
necesario, entonces propender a la mayor articulacion posible entre
campos e instancias formativas, desde el propio disefio del curriculo.
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Oades Curriculares del Campo de Formacion Especifica

PROFESORADO EN EDUCACION INICIAL
Unidades Curriculares Formacion Especifica

Unidad Curricular Afno Formato
Sujeto de la Educacion Inicial | 1° afio Modulo
Problematica Contemporanea de la Educacién Inicial | 1° afio Maodulo
Alfabetizacion Inicial 1° afio Disciplina
Matematica y su Ensefianza 2° afio Disciplina
Lenguay Literatura y su Ensefianza 2° ano Disciplina
Didéactica de la Educacion Inicial | 2° afio Disciplina
Area estético expresiva: Lenguaje Visual 2° afo Taller
Area estético expresiva: Lenguaje Musical 2° ano Taller
Educacion Fisica 3° afio Taller

TIC I 3% afio Taller
Juego y Desarrollo Infantil 3% afo Seminario
Taller Integrador | 3% afio Taller
Ciencias Naturales y su Enseflanza 3% afo Disciplina
Ciencias Sociales y su Ensefianza 3% afio Disciplina
Did4ctica de la Educacién Inicial Il 3% afio Disciplina
Necesidades Educativas Especiales 4° afo Seminario
Estudio de la Realidad Social 4° afio Seminario
Taller Integrador I 4° afio Taller
Produccion de Materiales y Objetos 4° afo Taller
Educacién Sexual Integral 4° afo Taller
Problematica Contemporanea de la Educacion Inicial Il 4° afio Modulo
Propuesta variable o complementaria Il O 4° afio
Propuesta variable o complementaria Il 4° afio

O Las instituciones definiran formato

Este campo de formacién estd centrado en la formacion especifica del
nivel y la especialidad disciplinaria; propicia la intervencion pedagdgica en
la realidad educativa mediante el disefio, puesta en practica, evaluacion y
reelaboracion de estrategias adecuadas para la ensefianza de contenidos
destinados a sujetos especificos en contextos determinados.

Se define fundamentalmente en torno a la intervencion pedagdgica,

incluye prescripciones para la accion e integra saberes del campo
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psico/socio/educativo. Los saberes que los constituyen son de
tiponormativo/prescritptivo y retomaran para sus fines los saberes
explicativo/descriptivos o contextuales del campo de formacion general.

Podemos distinguir las siguientes dimensiones:
Una dimensién disciplinaria: destinada al estudio de los contenidos
curriculares que el docente ensefia. Se impulsara el aprendizaje de su

enfoque epistemoldgico, ejes conceptuales, aportes de la investigacion y*

problematicas actuales, que facilite una apropiacion. critica_de*las
disciplinas.

Una dimension psico-socio-educativa: Definida por la recuperacion de
saberes, que desde la ciencias de la educacién y disciplinas conexas,
aporten elementos sobre el proceso de apropiacidn de contenidos
especificos en contextos de sala de clases en funciébn de las
caracteristicas de los sujetos en situacion de aprendizaje y de los
contextos socio-institucionales en que el trabajo pedagdgico tiene lugar.

Una dimension de intervencion pedagdgica, que se constituye en eje
articulador de las dimensiones anteriores, destinada al disefio de
alternativas de intervencién en la realidad escolar, a fin de posibilitar la
enseflanza de contenidos curriculares a sujetos en determinadas
condiciones que son siempre especificas y en determinados contextos
socio-institucionales.

Una dimension de ofertas institucionales, con el propdsito de incorporar las
iniciativas de los institutos dentro de las caracteristicas de los contextos
especificos, permitiendo al mismo tiempo, impulsar la constitucion de
perfiles institucionales especializados .

En la seleccion de contenidos se han tomado en cuenta los siguientes
criterios™:

- Contenidos de la ensefianza considerando la organizacion
epistemoldgica que corresponde al disefio curricular del nivel.

- Formacion en las didacticas especificas de educacion rural,
centradas en los marcos conceptuales las propuestas didacticas
particulares de las disciplinas o area disciplinar y las tecnologias de
ensefianzas particulares.
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10. idades curriculares: propuesta de contenidos

PRIMER ANO

ujeto de la Educacion Inicial
Marco orientador

El sentido de esta unidad curricular es la construccién de herramientas
conceptuales que permitan complejizar y enriquecer el pensamiento
acerca de las configuraciones psicoldgicas, sociales y culturales sobre la
infancia.

El conocimiento de las nuevas perspectivas teoricas que abordan los
procesos de construccion de subijetividad infantil posibilitard un analisis
critico de los procesos que configuran las identidades de los nifios/nifias,
sus docentesy las culturas escolares.

Conocer y apropiarse de las caracteristicas generales y especificas del
desarrollo psicomotriz, cognitivo, socio-afectivo y linglistico en las
distintas etapas evolutivas contribuye a la construccion de multiples
miradas sobre la infancia, no estara ausente el aspecto ludico vinculado
con la construccion de la subjetividad y la cognicién como herramientas
tedricas y conceptuales para el disefio de situaciones de ensefianza y
aprendizaje que posibiliten el desarrollo infantil.

Se abordaran conocimientos vinculados con los recursos del lenguaje
verbal y no verbal, la estimulacién sensorial y motriz, conceptos referidos a
hébitos y actitudes relacionados con la autoestima, la autonomia personal
y surelaciéon conlos demas.

El conocimiento de la génesis y el desarrollo psicosocial del ser humano
constituye un soporte fundamental para la toma de decisiones y la
intervencion docente. Dado que la educacidén, es un proceso que se
introduce sistematicamente en el desarrollo y evolucion del ser humano,
precisamente para intervenir y propiciar de manera constante y progresiva
endichos procesos de desarrollo.

El sujeto que aprende, constituye el objeto de conocimiento de esta unidad
curricular, las perspectivas teéricas que aqui se presentan, abordan desde
una perspectiva interdisciplinar, cuestiones clasicas — también las mas
basicas- que se suelen plantear como ser la reflexion sobre el papel de
desarrollo cognitivo, ludico, social y moral y sus implicancias en el
aprendizaje.

Estos topicos no se producen en el vacio cultural ni son neutrales respecto
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de las interacciones sociales. Ello implica atender a la consideracion del
sujeto que aprende, desde multiples perspectivas, las cuales han
brindado espacios de conocimiento e intervencibn que nos permiten
adoptar normas que puedan guiar nuestra accion docente.

Todo cuanto acontece tiene unas claves que pueden conocerse para
potenciar o inhibir los efectos que puedan producirse. Se parte de la
premisa que considera que nada hay definitivo en la construccion
humana. Se intentara mostrar el estado de la cuestion-en lo referente al
desarrollo como proceso de construccion psico-socio-pedagogica,
superando posiciones genetistas y ambientalistas.

Contenidos

Configuraciones culturales e infancia

La infancia como categoria de construccion social. Las categorias de los
alumnosy escuela en el marco de lamodernidad.

Construccién de subjetividad infantil en el nuevo milenio. Modificaciones
de los dispositivos estructurantes: la familia, la comunidad y la escuela.
Nuevos y viejos agentes de comunicacion como modeladores de la
experiencia infantil. Transformaciones enla transmisién de la cultura.
Conceptualizaciones sobre el desarrollo humano. Procesos de
construccion de la subjetividad. ElI proceso de subjetivacion:
conceptualizaciones basicas sobre la constitucion del sujeto.

Lo constitucional y lo ambiental: Interaccion del bagaje congénito con las
condiciones socioambientales. Génesis de las matrices de Aprendizajes.
Ordenadores sociales.

El primer anode vida

Embarazo. Parto y nacimiento. Caracteristicas biolégicas. Psiquismo fetal.
El neonato: caracterizacion. Aspectos biologicos. El psiquismo en el primer
mes de vida. Las relaciones con el medio. Vinculos parentales.
Interacciones tempranas en la constitucion del psiquismo y el desarrollo
del proceso de individuacion-separacion.

La organizacibn mental precoz. La perspectiva psicoanalitica. Las
relaciones objetales, su génesis e importancia. Los organizadores.
Organizadores del desarrollo psicomotor: apego, exploracion,
comunicaciéon y equilibrio, en la constitucion del esquema corporal y la
diferenciacion yo-otros.

La evolucién de la persona en el primer afio. Importancia del estadio
emocional.

Caracterizacién del periodo de la inteligencia sensorio-motriz.

Aprendizaje por descubrimiento. Representaciony lenguaje
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La persona entre uno y tres afos. Los primeros pasos hacia la
diferenciacion yo-otros

Del gesto a la palabra. Caracteristicas generales del psiquismo. El papel
de la actividad sensorio motriz y su incidencia en el desarrollo de la
autonomia.

Estadio sensorio motriz segun H. Wallon. La necesidad de organizacion y
estructuraciéon de las relaciones con los otros y con los objetos.
Sincretismo indiferenciado y diferenciado. El juego: su importancia en el
desarrollo de la autonomia.

Etapa del desarrollo afectivo.

El desarrollo intelectual: la representacion, el pensamiento, la funcion
semiodtica o simbdlica. Sub-periodo preoperatorio. Fase pre-conceptual y
fase del pensamiento intuitivo.

Ellenguaje como instrumento regulador de la conducta.

El dibujo infantil niveles de desarrollo.

La persona entre tres y cinco afos: la crisis de los tres afos. El
afianzamiento de la autonomia.

Condiciones psicogenéticas que posibilitan la crisis. Fin de las
alternancias, egocentrismo. Caracterizacion general del psiquismo.

Edad de los complejos. Caracterizacion de H. Wallon: distintos momentos
en el proceso hacia la apropiacién de si mismo. Funcién del juego y la
imitacion en el proceso de diferenciacion mi-otro. Papel de la conciencia
corporal y la conciencia social en la aparicion de la conciencia de si.

La perspectiva psicoanalitica en el analisis de la crisis. Etapa félica.
Estructuracion del psiquismo y conflictiva-edipica.

Concomitantes intelectuales de la crisis de los tres afios. Evolucion de la
inteligencia y el pensamiento: animismo, artificialismo, egocentrismo,
transduccion, induccion. Génesis de las operaciones concretas. El pasaje
hacia la reversibilidad. Juego y dibujo. Pruebas operatorias y
preoperatorios.

La resolucion de la crisis. Disgregacion del egocentrismo. El dibujo infantil
niveles de desarrollo. El desarrollo psicosexual del nifio: vision
antropoldégica, socioldgicay cultural. El abordaje de la educacién sexual en
el jardin de infantes.
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Problematica Contemporaneade la Educacion Inicial |
Marco orientador

Esta unidad curricular abordara la complejidad de la educacion inicial,
atendera problematicas que se plantean en diversos contextos sociales,
atravesados por profundos cambios y transformaciones en las sociedades
contemporaneas.

Al ser la escuela el espacio social por excelencia, en donde.a partir-de las
interacciones cotidianas, se constituye en una instancia importante de
socializacion, en estas interacciones -tanto entre docentes y alumnos y
alumnas como entre los mismos pares- ponen en juego distintos
supuestos y representaciones referidas alos modos de ser nifia o nifio.

La escuela es un &mbito donde se juegan diferencias, resultado de una
construccion social, pero también es un territorio social de legitimacion de
relaciones de poder. Las diferencias no solo se manifiestan en los modos
de ser nifilo 0 nifia sino también en las valoraciones que los docentes
otorgan a ciertas practicas y en las expectativas que tienen sobre los
alumnosy las alumnas.

Las representaciones y sentidos, operan en la valoraciobn o
desvalorizacion de las nifias y los nifios, dado que, “...las representaciones
y practicas sociales asociadas a la diversidad / desigualdad socio-cultural
no se construyen de manera aislada en los distintos ambitos relacionales.
Forman parte de configuraciones materiales y simbolicas que intersectan
de diversas maneras dichos &mbitos. En este sentido, existen tanto
continuidades como rupturas referidas a las producciones de sentidos y
practicas conrelacion al “otro™. (Montesinos y Pallma, 1999).

Contenidos

ElNivel Inicial

Perspectiva historica y transformaciones contemporaneas.
Caracteristicas de los modelos organizacionales de la educacioén inicial.

La enseflanza y la vida cotidiana en la escuela inicial. El uso del tiempo y
los espacios.

Cambios en la concepcion del rol docente.

La incorporacion del jardin maternal a la educacion formal: la
reconceptualizacion del nivel.

La socializacion de la infancia: nuevos sujetos sociales y politicos. La
Educacién Inicial y las culturas infantiles.
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Alfabetizacion Inicial
Marco Orientador

Esta unidad curricular pretende brindar al futuro docente los
conocimientos disciplinares que sustentan la adquisicion del lenguaje,
desde el enfoque comunicativo, reflexivo y funcional, y plantear una
alfabetizacion inicial que tienda al desarrollo de las macrohabilidades
linguisticas- leer, escribir, hablar y escuchar-tanto en la produccion como
en la comprensién. Es importante aclarar, que mas alla de las lecturas y
escrituras no convencionales que los/ las nifios/as del nivel inicial puedan
realizar, los docentes deben conocer los fundamentos teoricos, los
enfoques y paradigmas que les permitan comprender esas producciones,
orientarlas de la manera mas conveniente, para que los/las alumnos/as
alcancen, segun sus posibilidades y tiempos individuales y personales, la
lengua estandar que los/ las habilite socialmente. Asimismo, esta unidad
sera articulada con Lengua, Literatura y su ensefianza a efectos de que se
incorpore el tratamiento didactico de uno de los contenidos mas
complejos del Nivel Inicial como es la alfabetizacién inicial y suimpacto en
los futuros desarrollos linguisticos y cognitivos de los/ las estudiantes.

En este sentido, la Psicolinguistica permitird explicar como se adquiere el

conocimiento linguistico, cdmo se representa mentalmente y como se
utiliza para producir y percibir el lenguaje. Los esfuerzos de las
investigaciones se dirigen a descubrir las estructuras y los procesos
psicolégicos que subyacen a la capacidad humana de comprension,
producciony adquisicion del lenguaje.

Con respecto a la adquisicién del lenguaje cabe destacar que no es un
proceso unitario, ya que se trata de explicar distintas adquisiciones (del
significado de las palabras, de las estructuras sintacticas, de las reglas
morfologicas) y explorar las relaciones que hay entre ellas. Segun
Carreiras, M. (), basicamente, la adquisicion del lenguaje encierra dos
grandes misterios. Uno, como llegan a adquirir los nifios el significado de
las palabras; el otro, cdmo logran dominar la complejidad de la gramatica.
En este sentido existen dos posturas: unainnatista y otra ambientalista.

En tal sentido, el futuro formador debera conocer ambos enfoques que
implican distintas teorias del conocimiento, del aprendizaje y del desarrollo
psiquico y conllevan a planteos pedagoégicos diferentes, pero
complementarios en el proceso. La escuela argentina historicamente
alfabetiz6 desde posiciones unitarias o atomizadas, sustentadas en
procesos de maduracion biolégicos y propicié intervenciones didacticas
uniformes, homogeneizantes mas alla de la diversidad. La alfabetizacion
era un proceso inicial de los primeros afios del nifio que debia
desarrollarlos en etapas prescriptas y a través de métodos cerrados que
daban poca patrticipacion tanto al sujeto que ensefia como al sujeto que
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aprende.

En el proceso de adquisicion del lenguaje existen tres aspectos
especificos y diferenciados. El primero se refiere a la correccion de la
formay tiene relacion con la sintaxis y la gramatica. El segundo lo hace
con la capacidad de referencia del significado, es decir la seméanticay el
altimo se vincula con la pragmatica, es decir con la capacidad de producir

efectos. Estas tres facetas del lenguaje que el nifio.debe dominar para®™

llegar a ser un “hablante nativo’- la sintaxis, la semantica.y la pragmatica
del lenguaje-, obviamente, no son, y légicamente no pueden ser
aprendidas independientemente una de otra. Las transacciones que se
dan dentro de una estructura constituyen la entrada o el “input” a partir de la
cual el nifio o la nifia conoce la gramatica, la forma de referir y de significar,
y laformade realizar sus intenciones comunicativamente.

Pero el nifio no podra lograr estos prodigios de adquisicion del lenguaje si
al mismo tiempo no tuviese una Unica y predispuesta capacidad para el
aprendizaje del lenguaje, algo semejante a lo que Noam Chomski llamé
Mecanismo de adquisicion del Lenguaje. Este mecanismo no podria
funcionar en el nifio sin la ayuda dada por el adulto que se incorpora, junto
a él, a una dimension transaccional. Esta dimensién, que al comienzo
controla el adulto, proporciona un Sistema de Apoyo a la Adquisicion del
Lenguaje, que enmarca o estructura la entrada de lenguaje e interaccion
en el mecanismo de adquisicion del sujeto, de modo que implique “hacer
funcionar el sistema” para que el nifio o la nifia entre en la comunidad
linglistica y, al mismo tiempo, en la cultura a la cual el lenguaje le permite
acceder.

El ultimo afio del Nivel Inicial y el primer ciclo de la escuela primaria son
etapas de aprendizajes fundamentales, puesto que alli los estudiantes
comienzan su proceso de alfabetizacion escolar de manera sistematica.
Conviene, entonces tener presente esta dimension para la Formacion
Docente Inicial y asumirla, ademas, como una unidad pedagdgica que
abarca la educacién de nifios de 45 dias a 5 afios cumplidos. Esto implica
gue es necesario atender a la integralidad del nivel para la formacién
docente, puesto que éstos seran los primeros agentes del Estado con
quienes los nifios se relacionaran de manera sistematica.

Los contenidos de lengua que se aprenden en esta etapa, que en conjunto
se denomina “primera alfabetizacién o alfabetizacion inicial “son base,
pilares, cimientos, estructura inicial y condiciones para el aprendizaje de
todos los contenidos del curriculo y es por ello que es muy importante que
las instituciones focalicen la mirada en esta etapa, para optimizar los
procesos de ensefianza que alli se produceny garantizar no sélo cobertura

26y

sino calificacion y aprendizajes sélidos y perdurables™.
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La relacion entre oralidad y escritura, si bien son dos actividades
intimamente ligadas con la capacidad humana del lenguaje, presentan
caracteristicas diferenciales. La escritura no repite la historia evolutiva del
habla. El lenguaje escrito es una funcion linglistica separada que difiere
del lenguaje oral tanto en su estructura como en su forma de
funcionamiento. (Vigotsky, L. 1934). La idea va mas alla de considerar la
relacion entre oralidad y escritura, sino plantear la dicotomia lectura/
escrituray la concepcion de no reversibilidad en sus respectivos procesos
de adquisicion. La ausencia de estas relaciones en las propuestas
didacticas es la causa de un gran nimero de obstaculos que se presentan
alos/las nifios/as en la alfabetizacion.

Contenidos

Lenguaje y pensamiento. La reflexibn metalingtiistica: desarrollo de la
conciencia metalinguistica, fonologica, léxica, sintactica y pragmatica.
Relacion entre conciencia metalinglistica, lectura y alfabetizacion. La
evaluacion del proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje.

La palabray la gramética en la adquisicion del lenguaje.

Teorias innatistas y ambientalistas en la adquisicion: recorrido histérico de
las tendencias, enfoques y métodos y sus consecuencias.

El lenguaje oral: de la comunicacién al habla: fundamentos conceptuales
y didacticos. Secuencias didacticas.

El juego y la referencia: fundamentos conceptuales y didacticos.
Secuencias didacticas.

El desarrollo de la peticién (formatos).

Lenguaje y sociedad.

Lenguajey cultura.

Principales métodos y enfoques para la alfabetizacion inicial.

La Sociolingliisticay su aporte alaensefianza de la Lengua.

La construccion social de la alfabetizacion. El modelo del docente como
andamiaje: implicancias didacticas en la alfabetizacion.

La interaccion social de lo familiar a lo escolar. De lo informal alo formal. La
atencién ala diversidad.

Lalengua oral desde la Sociolinguistica.

Lalengua escrita desde la Sociolinguistica.

Situaciébn comunicativa: lectos, registros. Variedades linguisticas.
Adecuaciony correccion.
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SEGUNDO ANO

Matematicay su Ensefanza
Marco Orientador

El objetivo de incluir la actividad matematica en el Jardln se vincula, en
pnmera instancia, ala posibilidad de ampliar la expe nC|a cotidiana de los
nifios en relacion con los conocimientos que elloSkg:

ambiente familiar. Con respecto a los numeros, se intentare
exploren su utilidad en relacion con los problemas gue permiten resolver a
partir de los diferentes usos que tienen los numeros, se pretende que
construyan el sentido de estos conocimientos y que establezcan
relaciones entre los conocimientos aprendidos para volverlos a utilizar en

nuevas situaciones.

La curricula de nivel inicial selecciona en el area matematica, contenidos
ligados a la orientacion y la localizacion de los objetos en el espacio, a los
desplazamientos y a la comunicacién de posiciones y desplazamientos,
los primeros conocimientos sobre las formas geométricas, los atributos de
éstas formasy el reconocimiento por sus nombres.

Es asi, que en esta unidad curricular se buscara que los y las estudiantes
se apropien de aportes significativos, que ayuden a fundamentar sus
decisiones didacticas a la hora de ensefiar mateméatica en contextos y
sujetos especificos, para lo cual, se abordaran los siguientes bloques de
contenidos: NuUmero y operaciones y Espacio y medida y sus
correspondientes alternativas didacticas para su ensefianza.

El tratamiento de contenidos referidos a distintos conjuntos numericos y
con mayor profundidad el conjunto de los nimeros naturales, en temas
como las propiedades, sistemas de numeracién: posicionales, no
posicionales, seran analizados conjuntamente con las propuestas
metodoldgicas para su ensefianza. En este sentido, el uso de la
numeracién oral ocupa un rol fundamental en la adquisicion de los
primeros analisis numeéricos que hacen los nifios y nifias, por lo tanto
resulta un verdadero punto de apoyo cuando se enfrentan a situaciones de
comparacion de escrituras numéricas.

El sistema de numeracion permitird organizar a los numeros que lo
constituyen de acuerdo a reglas o leyes internas, las cuales varian segin
diferentes culturas, nuestro sistema de numeracion al ser posicional,
utiliza una cantidad finita de simbolos. Desde la Geometria se daran los
fundamentos a los futuros docentes para reconocer, clasificar, construir,
justificar y comunicar los contenidos relativos a las nociones espaciales, a
las figuras geométricas y sus propiedades (basicas) y por ultimo, lo
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relacionado con las medidas espaciales.

Segun Vergnaud®, “las concepciones de los alumnos son moldeadas por
las situaciones que han encontrado”, es por ello necesario que los futuros
docentes reflexionen previamente sobre el uso de los numeros y las
situaciones que ellos resuelven, para poder plantear a sus alumnos
problemas que involucren esos significados y generar situaciones
didacticas que involucren las ideas previas de los nifios y las nifias y
situaciones de interaccion grupal que permitan poner en juego Sus
experienciasy producciones.

Si bien se propone el abordaje de la ensefianza de la Matematica en el
nivel desde el juego, ese juego debe estar cargado de una intencionalidad,
sin perder de vista lo importante del abordaje de la ensefianza de esta
disciplina desde laresolucion de problemas.

El tratamiento de diversos enfoques teodricos vinculados con diferentes
perspectivas en cuanto la didactica de la matemética, brinda un
interesante marco referencial para describir y comprender e incidir en las
practicas de ensefianza. Su propdésito es posibilitar en las y los estudiantes
instancias de construccién de propuestas didacticas y modelos de
intervencidon que atiendan a la apropiacion de los conocimientos
matematicos, por parte de los y las nifias.

Contenidos

Laapropiacion de los saberesy el desarrollo didactico

Propésitos de la matematica en el Nivel Inicial. Comunicacién y lenguaje en
la ciencia matematica: habilidades cognitivo-lingliisticas y ensefianza de la
ciencia matematica en la educacion inicial. Los conocimientos intuitivos de
los nifios. La ensefianza de la matematica en la educacion inicial.
Proyecciones hacia la Educacion Primaria. El lugar del nifio, del docente,
del conocimiento. El ambiente. La tarea compartida: el trabajo grupal.
Ensefianza, aprendizaje y juego. Espacio y tiempo como estructurantes de
latarea educativa.

La didactica de la matematica

Teorias de la didactica de la matematica: Teoria de los campos
conceptuales de Vergnaud. Teoria de las situaciones didacticas de
Chevallard. Teoria Antropoldgica de la didactica. Teoria de los niveles de
pensamiento de Van Haile. Otras corrientes: Mateméatica realista,
Matematica critica.

Modelos didacticos de la Matematica: El juego. La heuristica. La
ensefianza de los algoritmos. La modelizacién. La demostracion.
Condiciones para el desarrollo de actividades en matematica en el jardin.
Intervencion docente: materiales de trabajo. Los materiales y recursos en la
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ensefanza de la Matematica. El video. Entornos informaticos.

NUmeroy operaciones

Creacion de los conjuntos numéricos en general hasta los racionales.
Problemas y tipos de problemas. Conteo y formas de conteo.

Numeros naturales (N). Problemas que resuelven con este conjunto
numeérico. Significado nominal, ordinal y cardinal. Orden. Sistemas de
numeraciéon. Evolucion histérica. Sistemas posicionales. Reglas_dé
escrituray lectura. El cero. Larepresentacion de los numerosnaturales en
la recta numeérica.

Sistemade numeracion

Los nifios y la apropiacion del sistema de numeracion: la sucesion
numeérica oral.

Las escrituras numéricas en el jardin: la sucesion escrita y la produccion
de escritura.

Espacioy Medida

Relaciones espaciales en los objetos (figuras y cuerpos), entre objetos y
en los desplazamientos. Puntos de referencia. Posiciones relativas de los
objetos. Espacio bidimensional y tridimensional.

Propiedades geométricas (simples) de los cuerpos y figuras.
Representaciones primitivas.

Magnitudes: Medidas de cantidad directas e indirectas. unidades no
convencionales y convencionales. Historia de la medida. Medicién. Error
e Instrumentos de medicion.

Sistemas de medicion. Longitud. Capacidad. Masa. Tiempo.

Espacioy formageométrica

El conocimiento espacial: problemas para la construccion de
conocimientos relativos al espacio.

Formas geométricas: propuestas de actividades y materiales didacticos.
Medida: propuestas paratrabajar la medida.

Launidad didactica

Planificacibn de una unidad didactica: objetivos especificos e
integradores.

Los contenidos escolares: transposicion didactica. Criterios de seleccion y
secuenciacion de contenidos. Recorte didactico y secuenciacion:
Globalizacion, Integracién y articulacion. La ensefianza de los numeros. La
enseflanza de las operaciones matematicas. La ensefianza de la
geometriay la medida. La ensefianza de de la estadistica y la probabilidad.
Estrategias Didacticas.

Seleccion y secuenciacion de actividades. Organizacion del aula. Espacio
y tiempo. Recursos. La evaluacion de los aprendizajes: la evaluacion
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como regulacion de la ensefianza y los aprendizajes. Regulacion y
autorregulacion. Evaluacion de los aprendizajes matematicos, modalidad,
criterios e instrumentos

Lenguaje Gréaficoy Algebraico

Distintos tipos de lenguaje matematico: coloquial, algebraico, simbdlico,
grafico, pasaje de uno aotro. Usos.

Las gréficas como medio para volcar informacidén, para obtener
informacion o para anticipar resultados
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Lengua, Literaturay suensefanza
Marco Orientador

La unidad curricular, parte de la idea de considerar a la Formacion
Especifica en el Nivel Inicial como una unidad pedagdgica que abarca la
educacion de nifios de 45 dias a 5 afios cumplidos. Por consiguiente,
corresponde a esta etapa de la educacion formal sistematica, atender a la
integralidad y preparar al docente para asumirla. Solo de esta manera,_el
docente de Nivel Inicial estara en condiciones de elaborar y.disenar
propuestas de intervencion adecuadas a la edad, intereses y necesidades
de los niflos para que puedan comprender el mundo y apropiarse
significativamente de sus practicas y objetos culturales.

La reforma de la ensefianza iniciada décadas atras en el pais no debe
suponer tan so6lo un cambio formal de las estructuras y etiquetas del
sistema escolar anterior, sino, ante todo, una nueva mirada de los
llamados procesos de aulay en consecuencia, el principio de una reflexion
cooperativa entre los docentes que les permita entender de manera critica
el sentido de la praxis que realiza adiario en las instituciones educativas.

Solo a partir del conocimiento de los factores que inciden en el desarrollo
psicoevolutivo de los alumnos y alumnas y de su repercusion en el disefio
de los procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas, asi como de una
comprension cabal de las determinaciones de orden socioeconémico y
cultural, es posible imaginar y comprender “la metafora del profesor como
un investigador “en la accion educativa, capaz de someter a continua
revision los presupuestos de su labor docente.

En este sentido las implicancias del nuevo marco curricular para el
profesorado no son solo del tipo sociolaboral, sino que exigen una mirada
en profundidad de los modelos tedricos- disciplinares- sociologicos y
psicolégicos que han inspirado y siguen inspirando tanto la formacion
inicial de los ensefiantes como, en consecuencia, “los enfoques
didacticos” de sus destrezas escolares. Esta situacion invita al abandono
de actitudes basadas en la intuicion y en la improvisacion, en el uso de
métodos y materiales nunca puestos en tela de juicio vy, en fin, en el
sometimiento al dictado de un pensamiento acritico, incapaz de superar el
nivel de lo concreto y lo cotidiano y de escapar de la tirania constante de
las nomenclaturas rutinarias pedagaogicas.

Por lo tanto, si se tiene en cuenta, la letra impresa de las diversas
disposiciones que regulan la ensefianza obligatoria en la reforma
educativa, se estara de acuerdo en que se asiste a una auténtica
reconversion profesional del profesorado. Esta mirada implica un esfuerzo
orientado al andlisis de destrezas practicas a partir de un conocimiento
consciente de los marcos tedricos en que se fundamentan, sometiendo, a
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la vez, a revisidn critica en determinaciones socioculturales que
condicionan el acceso a los aprendizajes y, en consecuencia, a los
saberes culturales que transmite la escuela.

Resulta oportuno entonces, realizar un recorrido historico para ver como
se planted la didactica disciplinar en las carreras de formacion docente. La
ensefianza de la Lengua y la Literatura tiene como unico sustento tedrico
de sus saberes practicos- y en consecuencia de sus rutinas
epistemoldgicas y didacticas- una tradicion académica ligada a la teoria
gramatical, al historicismo y al formalismo literario. Para estos enfoques
preocupados por la descripcion de las estructuras abstractas de los
sistemas de signos, los temas relativos a los actos de habla, a los
procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje, al significado cultural y
al sentido ideoldgico de las diversas practicas discursivas, no forman parte
del conocimiento cientifico de las ciencias linglisticas. Se olvida, en
consecuencia, que lo que justifica la creacion de un texto no es tanto su
disposicion formal como la intencién de producir un efecto determinado.

Actualmente los aportes de un conjunto de disciplinas que conforman las
llamadas “Ciencias del Lenguaje” tienden a integrarse en propuestas
tedricas y didacticas que dan cuenta del complejo mecanismo que
subyace a la produccion y la comprension linglistica y no linglistica
contextualizada. Estos enfoques tienen al menos dos puntos de
coincidencia que los configura como una perspectiva sugerente y util a la
hora de ensefiar Lenguay Literatura:

- Por una parte, la voluntad de focalizar el estudio linguistico en
unidades discursivas que no se limiten al marco oracional y/o a las
unidades minimas (grafemas, fonemas), por considerar que no son
los nucleos a partir de los que es posible comprender los
fendmenos linglistico- comunicativos.

- Porotra, la atencién alos aspectos pragmaticos de la comunicacion
gue conjugan los usos orales, escritos o iconograficos, asi como los
procesos cognitivos de adquisicion y desarrollo del lenguaje y a sus
estrategias de producciény recepcion.

Esta propuesta concibe a los alumnos y alumnas como sujetos activos
gue, si bien, asumen la tarea fuertemente guiados y sostenidos por su
maestro, aprenden aleery escribir a medida que se transforman en activos
exploradores de las mas variadas marcas textuales, linguisticas y no
linglisticas, proponen hipétesis de resolucion y las verifican junto con sus
comparferosy docentes.

En este marco comunicacional es que se le otorga sentido a la triada

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacion Inicial 87



alumno-contenido-docente en tanto que abre un nuevo interrogante
referido a la epistemologia social de la disciplina-Lengua y Literatura-
permitiendo reconstruir conceptos, recorrer imaginarios, plantearse
supuestos y lograr que los alumnos o sujetos en formacion puedan
descubrir las teorias que subyacen en su formacion tan disimiles e iguales
como los son la Lingtiistica, la Psicologia, la Psicolinguistica y la Didactica.

Por otra parte, se debe partir de la perspectiva globalizada del Nivel Inicial
centrada en la estructura psicolégica del nifio que aprehende, constraye y
otorga sentido a la realidad de manera significativa y articulada, no
escindida ni fragmentada. En este sentido, el juego y las experiencias
globalizadoras representan los ejes del modelo didactico para la
construccion de propuestas de ensefianza del Nivel Inicial. El juego
contribuye a ampliar las posibilidades de conocimiento de la realidad social
y cultural y es el eje estructurante de la didactica del Nivel Inicial, por ello es
menester incluirlo y explotar sus multiples posibilidades.

Otro eje importante en este nivel es la Literatura, pues la tradicion la
consideraba como un medio, instrumento para abordar temas inherentes a
contenidos del area. Hoy se exige asumirla como un fin en si misma, por
sus multiples posibilidades para significar el mundo, para construir un
espacio intimo y social mas amplio y rico. La Literatura Infantil en el Nivel
Inicial ha de ofrecer el marco conceptual, los contenidos disciplinares, los
enfoques y la metodologia para que los futuros formadores puedan
comprender el papel que desempenfa la lectura de autores de calidad y
excelencia en el proceso de adquisicion y desarrollo de las practicas
sociales de la oralidad, desde una oralidad primariay el paulatino ingreso
a la cultura escrita por parte de los nifios. El futuro formador debera
comprender ademas, que la lectura de textos literarios es una practica que
en el nifio favorece el desarrollo cognitivo, afectivo y emocional que
permite el uso liberador, autbnomo y creativo de la palabra y del
pensamiento. La lectura como construccion de un espacio propio,
personal, intimo, para la construccién de la subjetividad ha de operar como
idea fundante en el ingreso a la escolaridad y en las acciones que lleve a
cabo el docente cuando ensefie a leer, cuando lea para sus alumnos.

De alli, la necesidad de que en esta unidad curricular se aborde el analisis
critico de las préacticas de lectura que se realizaron en diferentes épocas y
a la luz de los més variados intereses a la hora de ensefiar Literatura,
desde las practicas relacionadas con su afan didactico-moralizante,
pasando por las lecturas vigiladas o prohibidas, o por el afan de abordarlas
como un objeto de analisis estilistico, hasta llegar a la actual, que pregona
el triunfo del lector que construye sentido a través de la lectura y la
interaccién con otros en contextos de diversidad linguistica vy cultural, es
decir, como una practica cultural compleja. De alli, la necesidad de que el
adulto deba consolidarse, constituirse y asumirse como lector ya que es
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aceptado desde los recientes posicionamientos, que quien no ha leido,
gue quien no ha experimentado la lectura como un derecho y al mismo
tiempo como una actividad placentera, estara lejos de poder transmitir el
gusto por la lectura en los nifilos. En consecuencia, se incursionara en
indagaciones, reflexiones y lectura de literatura autoral y critica para
desarrollar, afianzar o consolidar la figura del maestro como lector,
mediadory animador de las practicas cotidianas de lectura.

Contenidos

Estudios sobre el lenguaje: Practicas del lenguaje como objeto de
estudio. Enfoque interaccionista: funcion comunicativa y pragmatica del
lenguaje.
Adquisicion de la lengua oral. Hablar y escuchar en el Nivel Inicial:
Teorias De adquisicidon y desarrollo del lenguaje en el nifio, articulacion con
la unidad curricular Alfabetizacion Inicial: propuestas didacticas para
abordar el proceso: secuencias didacticas especificas. Fundamentacion
teorica.
Practicas sociales de lectura y escritura: ElI enfoque comunicativo,
funcional y reflexivo de la Lengua.
Saberes disciplinares vs. Saberes escolares. La implicancia de la
transposicion didactica.
Criterios para la seleccién de contenidos.
Consideraciones acerca de: unidades didéacticas, secuencias de
aprendizaje, actividades permanentes y actividades independientes.
La ensefianza de la Lengua y la Literatura bajo la perspectiva cognitiva 'y
socio- cultural

La comunicacién oral: convenciones sociales, linguisticas y
comunicativas. El sistema de escritura.
Los géneros discursivos orales y escritos propios del nivel: la
conversacion, el cuento. Produccion de secuencias didacticas para la
lecturay la escritura.
Literatura: Problematica actual de la Literatura Infantil. Formacion del
adulto lector. Lectura de textos literarios para nifios: criterios de seleccion.
Estrategias para promocion, mediacion y animacion de la lectura. Formas
de transmision.
Estrategias de produccion de textos literarios.
Practicas del lenguaje en el desarrollo profesional: La explicaciony la
exposicién oral. La conversacion. (Articular con la unidad curricular
denominada Lecturay escritura académica profundizando el uso de textos
gue habiliten un mejor desempefio en las practicas comunicativas con los
nifos).
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Didacticade la Educacion Inicial |
Marco orientador

El desarrollo didactico del Nivel inicial, tiene profundas y prolificas
perspectivas teoricas donde se desatacan Piaget'y Vigotsky, pilares tanto
en el andlisis del pensamiento infantil, como en orientaciones para la
intervencion en la practica docente. Asimismo, Constance Kamii, brinda
sustantivos aportes en el campo del conocimiento fisico, el conocimients’
social y el conocimiento l6gico matematico que brindan un.marca«sdia el
disefio de estrategias didacticas en el jardin.

En nuestro pais, a partir de la década del 70, existen enfoques teoricos
vinculados con diferentes perspectivas en cuanto ala practica en el jardin
de infantes que abarcan desde los centros de interés de Decroly, hasta el
desarrollo de las unidades didacticas (Violante, 1998) y los proyectos
(Kipersain, 1997). El tratamiento de las mismas tendra como propdsito
posibilitar en las/los estudiantes instancias de construccion de propuestas
didacticas y modelos de intervencion que atiendan a la transposicion
didactica, evitando tratamientos infantilizantes y reduccionistas que
perpettan y reproducen concepciones erréneas del conocimiento y los
fendmenos sociales y cientificos.

El tratamiento de estas lineas tedricas serd el soporte fundamental para
pensar en el disefio de propuestas de ensefianza en relacion con los
modos de apropiacion del conocimiento infantil, atendiendo a la
globalizacion como principio de organizacion curricular, combinando la
l6gica epistemoldégica con la légica psicolégica. También, sera
imprescindible para la toma de decisiones y criterios de intervencion
adecuados, en atencién a los ciclos y franjas etareas y la reflexion y
transposicidn didactica de los contenidos que comprenden la curriculo del
Nivel Inicial.

Contenidos
La didacticadel Nivel Inicial

Caracterizacién y funciones del Nivel Inicial: concepcion actual de la
educacioninicial.

Propositos del Nivel Inicial en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes.
Resefia historica. Precursores.

Marco tedrico de una didactica para el Nivel Inicial.

Tendencias actuales en la did4ctica del Nivel Inicial.

El curriculo como organizador institucional estrategias de desarrollo
curricular.

La planificacion didactica. El disefio de la planificacién: sus componentes.
Planificacion anual y por periodos.
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Organizacion didactica: manejo del tiempo, los espacios y agrupamientos.
La organizacion de las actividades. Actividades de rutina. Actividades
ladicas.

Los contenidos: construccion metodologica, desde el enfoque
globalizador.

La evaluacion didactica. La observacién y otros instrumentos de
evaluacion. Los registros de recoleccion de informacion.

Evaluacion de latarea docente: por secciones.

Ladidacticadel Jardin Maternal

El Jardin Maternal: origenes, historia.

Funcionamiento institucional: el espacioy el tiempo de la institucion.

La adaptacion. Caracterizacion del ambiente de aprendizaje. La familia 'y
los docentes en el Jardin Maternal.

La didactica del Jardin Maternal: concepto y caracteristicas generales.

La planificacién en el Jardin Maternal: manejo del tiempo, los espacios y
agrupamientos. Las actividades, el papel de los contenidos, la evaluacion.

Las secciones del jardin maternal

Nifios desde 45 dias hasta 1 afio

Contenidos y actividades. Experiencias para la construccion de la
identidad y la interaccion con otros. Experiencias para la expresion y la
comunicacién. Experiencias parala exploracién del entorno.

Modalidades para la organizacion de la tarea:

Organizacion de los grupos, organizacidn del espacio: materiales.
Distribucién del tiempo.

Seccionde 1 a2 afos

Contenidos y actividades. Experiencias para la construccion de la
identidad y la interaccion con otros. Experiencias para la expresion y la
comunicacion. Experiencias par la exploracion del entorno. Modalidades
paralaorganizacion de latarea:

Organizacion de los grupos, organizacidn del espacio: materiales.
Distribucién del tiempo. Modalidades parala organizacion de la tarea:
Organizacion de los grupos, organizacion del espacio: materiales.
Distribucion del tiempo.

Evaluacion del alumno. Las guias de evaluacion de los nifios.
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Lenguaje Visual
Marco orientador

Esta unidad curricular tiene como objetivo permitir al estudiante la
aproximacion critica a los fundamentos del lenguaje visual, sus contenidos
y técnicas. Lainclusién de estos contenidos en la formacién del docente de
educacion inicial busca brindar el conocimiento apropiado para el nivel

inicial sobre los distintos componentes perceptivos, comunicativos.«y g

representacionales que entrafia toda actividad artistica=y..su_aplieacion
didacticay permite el uso idoneo e instrumental de técnicas y materiales
del lenguaje visual en su trabajo docente, asi como el conocimiento y la
valoracion adecuada de la educacion artistica en la formacion de los nifios
y nifas.

En concordancia con las recomendaciones curriculares para el nivel
inicial, se considera el Area Estético Expresiva como uno de los pilares
fundamentales en la Formacion Docente para la educacion inicial, dada la
importancia que cobran los lenguajes artisticos tanto para los maestros
como para los nifios en sus primeros afos de vida, en tanto favorecen la
expresion, lacomunicacion y construyen cultura®.

Es por ello que esta unidad curricular “provee un profundo conocimiento,
tanto en las caracteristicas madurativas, cognitivas, afectivas vy
psicolégicas de esos sujetos como de los aspectos didacticos que
adquieren particularidades para cada edad™” asi como del manejo idoneo
y apropiado de los fundamentos del lenguaje artistico visual, en el contexto
delrango de las edades que atiende el nivel inicial.

Contenidos

El arte en la educacion: historia, agentes, finalidades

Conceptos de arte através de la historia. El arte en la posmodernidad.
Historia de la educacion artistica. Paradigmas actuales. La cultura visual.
La educacion artistica en contextos de diversidad cultural. El
multiculturalismo.

El sujeto de aprendizaje: caracteristicas del nifio y la nifia en la
educacion artistica

La creatividad en la educacion artistica. La creatividad en el nifio en la
educacion infantil.

Revisién de las diversas teorias acerca del origen y sentido del dibujo y su
estructuracion por etapas. Revision de autores clasicos: Lurcat,
Lowenfeld, Luquet, etc. Autores actuales.

El garabateo, importancia y caracteristicas. El garabateo como
mecanismo de produccion simbdlica. Andlisis de un sistema de
clasificacion del alfabeto gréafico infantil; Rhoda Kellogg.
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Etapas preesquematica y esquematica. La representacion de la figura
humana. Evolucion y transformacion. Representacion del espacio. El
color. El realismo visual.

Aportes actuales a la investigacion del desarrollo gréfico infantil. Revisién
criticade la secuencia de etapas.

Contexto del estudio del dibujo infantil. Evolucion historica. Distintas
orientaciones en el estudio del dibujo. Dibujo infantil y arte adulto.

La cultura visual y el mundo de las imagenes en nifios y nifias. Los medios
masivos de comunicacion y las nuevas tecnologias en su relacion con la
educacion artistica. Problemas de la representacion. Creatividad y dibujo.
Creatividad y diversidad. El estereotipo. La motivacion.

La evaluacion en educacion artistica.

La apreciacion de las diferentes manifestaciones artisticas: el criterio y la
valoracion estética; la lecturay el analisis de imagenes.

Disefio, desarrollo y evaluacion de propuestas didacticas para el nivel
inicial que incluyan el lenguaje visual.

Técnicasy materiales parael lenguaje visual

Percepcion visual y representacion.

El mensaje visual: el signo visual. Connotacién y denotacion. El lenguaje
delaimagen.

Elementos sintacticos del lenguaje visual: punto, linea, mancha, color,
textura, formay volumen. Caracteristicas y clasificacion de lineas, formas,
texturas. El circulo cromético. Mezclas Opticas y mezclas pigmentarias.
Tipos de texturas.

Materiales graficos y del color: ceras, lapices, marcadores, boligrafos,
tizas, pinturas. La estampacion. Procedimientos y herramientas. Trabajos
en pequefioy gran formato.

El collage: manipulacion de papel, color, texturay forma.

Actividades en volumen: arcilla, pasta de papel, pasta de sal, pasta de pan,
construccién, ambientacion. Los materiales de desecho y los materiales
del entorno natural.

Narracion con secuencia de imagenes.
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Lenguaje Musical
Marco Orientador

El sentir estético es una facultad del ser humano que debe ser cultivado
tanto en la educacién formal como en la no formal. Es un proceso
envolvente y creciente que se produce a partir de los elementos que le
brinda el medio para, desde ahi, conocer las expresiones artisticas de
otros contextos.

Este proceso implica considerar al arte como lenguaje comunicacional,
gue produce significaciones y sentidos, transformaciones y un constante
crecimiento personal e intersubjetivo para  comprender y ser
comprendido.

En este sentido, el arte, y la masica en particular, tanto en su estado
natural como en sus manifestaciones simbalicas construidas socialmente,
debe estar incluido en los planes de estudio de la formacidén docente, ya
gue los contenidos le permitirdn mejorar y enriquecer sus practicas
docentes. Asimismo, podra disponer de una serie de estrategias que le
brindaran un marco didactico-pedagogico.

La experiencia artistica, junto a la experiencia cientifica es uno de los
caminos que conducen a la percepcién del mundo. Es imprescindible
entonces, desarrollar enlos/las estudiantes las posibilidades que le brinda
la imaginacién tanto como la capacidad de pensar con lucidez. Esta
imaginacion es uno de los disparadores de la invencion cientifica y de la
fuente de creacion artistica.

Esta alfabetizacion musical propuesta responde a los siguientes
supuestos pedagogicos o principios generales siguientes:

Preocupacion porque lo musical trascienda los limites de la escuela e
interactle con larealidad social que la circunda.

Debe tener un caracter progresivo y acompafar al nifio a lo largo de su
proceso evolutivo, contemplando cada momento de su desarrollo y
adaptandose a sus capacidades e intereses especificos. Debe tener un
caracter integral para el desenvolvimiento de la personalidad, su finalidad
es hacer nacer en el alma infantil emociones y vivencias estéticas, no
formar artistas.

"La musica aporta algo que otras asignaturas no pueden ofrecer: educa la
sensibilidad, educa las emociones. Al educar la sensibilidad y la emocién
preparamos el acceso al desarrollo de la conciencia y al goce de los
sentidos y los sentimientos. Si desarrollamos la conciencia y promovemos
el gozo de los sentidos, creamos las condiciones para la formacién
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> DE GAINZA, Violeta
y GARCIA, Sergio
"Construyendo con
sonidos". Edit. Tiempos
1997.

estética; no soélo con relacion a la masica sino con relacion a todas las
expresiones culturales. Esto se refleja e influye en el comportamiento
humano, permitiéndole entrar en comunién consigo mismo, con otros

30n

seres humanosy con la naturaleza™.
Contenidos

Sistema de Relacion de Alturas

Laalturay elintervalo

Elmodoylaescala

Lamusicatonal

Lamelodiaylaarmonia

Ritmo

Ritmo uniforme y ritmo no uniforme

Ritmo libre y Ritmo pulsado

Elacento

Formas Musicales

Funciones formales

Eltema. El motivo

Criterios formales: permanencia, cambio y retorno

Texturas

Monodia, Polifonia horizontal, Polifonia vertical, Melodia acompafiada.
Sonido

Cualidades perceptivas del sonido musical: altura, intensidad, timbre
Fuentes sonoras

Lavoz humana.

Los instrumentos musicales

Conjuntos y agrupaciones musicales

Los ruidos, los timbres instrumentales no convencionales y los sonidos
electrénicos

Sintaxis Musical

Las unidades sintacticas: oracion, frase, miembro de frase, seccion
Representacion

Percepcién Musical

Génerosy Estilos Musicales

Producciones Sonoras

Juegos orales sonorizados

Sonorizaciones aplicadas a textos literarios

Relatoy cuento sonoro

Producciones sonoras aplicadas aimagenes visuales.
Construccién de instrumentos cotidiafonos.
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TERCER ANO

Educacion Fisica
Marco Orientador

Considerar la incidencia de la Educacion Fisica enila formacion corporal y
motriz de los y las estudiantes justifica su inclusion en los planes de
formacion docente, como asi también en los proyectogcurriculares dg

instituciones de Educacidn Inicial.

Esta significatividad de la ensefianzay el aprendizaje de los contenidos de
Educacion Fisica, debe visualizarse tanto desde la adquisicién de
“contenidos disciplinares especificos y de otras disciplinas que permitan
comprender la integralidad y complejidad del ser humano y sus

31y

necesidades de desarrollo corporal y motor™™.

Resulta importante esclarecer desde qué mirada se fundamenta la
presente unidad curricular en el marco de la formacion docente. En este
sentido se abre la discusion en torno del paradigma que sustenta la
ensefianza de la educacion fisica.

Pensar en el paso de un paradigma centrado en la Biologia hacia el
paradigma de la complejidad que propone considerar al sujeto como una
integralidad. Esto requiere intervenir intencional y sistematicamente en la
constitucién corporal y motriz de los sujetos a través de intervenciones
pedagdgicas que parten de situarlos en la totalidad de su complejidad
humana y en sus posibilidades de comprender y modificar su realidad
individual y social. (Recomendaciones curriculares para Educacién Fisica
INFoD —2007).

La Formacion Docente desde la unidad curricular Educacion Fisica debe
responder a las demandas de una sociedad cada vez mas comprometida
con la construccion y conquista de la disponibilidad corporal, sintesis de la
disposicion personal para la accion y la interaccion con el entorno natural y
social.

En este sentido, se sostiene una Educacion Fisica concebida como
disciplina pedagodgica que contribuya a la construccion de la corporeidad y
motricidad, con fuerte consideracion de los contextos socioculturales en
los que ejerce su accidn en constante reflexion sobre su propia identidad
disciplinar y sobre las estrategias de intervencidén necesarias para que
dicha contribucién sea posible.

Desde esta vision integral de la persona, la Educacion Fisica, a través del
desarrollo de orientaciones corporales y motrices, posibilita mejorar en el
ser humano aspectos que hacena una cultura del cuidado que reconoce a
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la salud como un proceso de equilibrio bio-psico-espiritual-social-cultural

y, en ella, a la prevencion y la detecciéon temprana para atender los
problemas de aprendizaje (...) promotora de un ambiente de convivencia
armonica que privilegia el respeto, el orden, la disciplina, la participacion,
el didlogo, la tolerancia, el compafierismo, la formacion de buenos
habitos, asignando valor al esfuerzo personal y al trabajo grupal en su
justo equilibrio®.

Es por ello que se precisa que la Formacion Docente Inicial desarrolle
saberes que permitan a los/las estudiantes apropiarse significativamente
de contenidos minimos propios de la Educacion Fisica.

Contenidos

Marco epistemoldégicoy social de la Educacién Fisica

Historia, teoria y sistemas de la Educacion Fisica. Corrientes
contemporaneas gue fundamentaron la Educacion Fisica.

El estatuto epistemoldgico de la Educacion Fisica, tendencias en la
Educaciéon Argentina.

La Educacién Fisica como espacio de enseflanza y aprendizaje de
contenidos especificos. Su resignificacion en el Proyecto Curricular
Institucional de la Educacion Inicial.

El sujeto de aprendizaje de la Educacién Inicial y las practicas
corporales

El sujeto: actos; acciones y practica corporales. Niveles de integracion del
comportamiento.

El nivel bioldgico. Organos y sistemas: su estructura, funciones vy
relaciones. Crecimiento, maduracion, desarrollo, desarrollo motor y su
adaptacion a las préacticas corporales. Edad biolégicay edad cronoldgica.
Los procesos intersubjetivos en las actividades corporales.

El nivel sociocultural: la praxis social, las practicas corporalesy el proceso
de humanizacion y civilizacion. Movimiento y juego; ejercicio; trabajo;
expresion corporal

Elcuerpoy el movimiento en la Educacion Inicial.

Los juegos motores en la Educacion Inicial

Teorias acerca del juego. Clasificaciones de los juegos.

Los juegos motores en la Educacion Inicial. Juego, rol y personaje. La
l6gica de los juegos.

Juegos grupales: cooperacion y oposicion; tactica y estrategia.

Juegos en el medio natural.

Percepcion del propio cuerpo y del medio externo.

Relaciones y articulaciones de los juegos motores con otros contenidos
curriculares.
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La Gimnasiaen laEducacion Inicial

La gimnasia: movimientoy ejercicio; intencionalidad y sistematicidad.

La gimnasia formativa y correctiva en la Educacion Inicial: la organizacion
perceptiva.

El propio cuerpo y la organizacion espacio temporal: accion y reflexion. La
postura y la actitud. Esquemas posturales y ajuste. Posturas
inconvenientes. La relajacion; contraccion y recontraccion en las practicas
corporales.

El ritmo y la musica en las habilidades motoras. Expresion corperal y
Gimnasia en las practicas corporales.

Los esquemas de accion motriz y las habilidades motoras.

Relaciones y articulaciones de la gimnasia con otros contenidos
curriculares.

Lavidaenlanaturalezay al aire libre en laEducacién Inicial

Las relaciones del ser humano con la naturaleza. El desarrollo sustentable
y la Educacion Fisica. Educacién ambiental.

Programacion y gestion de las formas de vida y actividades en la
naturalezay al aire libre.

Relaciones y articulaciones de las formas de vida y las actividades en la
naturaleza con otros contenidos curriculares.

La Didacticade laEducacion Fisica

Principios y objetivos de la Educacion Fisica Infantil.

La clase de Educacién Fisica: su organizacion. Modelos referenciales.
Estilos de ensefianza. Recursos metodologicos.

Elementos didacticos paralaclase.

La programacion y la evaluacion de los contenidos en la Educacion Fisica
parala Educacion Inicial
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TICII
Marco Orientador

La Educacién Inicial debe responder a una de las demandas de la
sociedad, que exige a nifios y niflas poder integrarse a ella, adaptandose a
su constante cambio y evolucion. Estos necesitan conocer y comprender
el mundo que les rodea, deben ser capaces de analizar la realidad desde
su nivel de desarrollo. Ademas, requieren crear, elaborar y reelaborar sus
propios juicios, producir sus conocimientos a traves de situaciones ludicas
y eninteraccion con las tecnologias.

En este sentido, la propuesta de formacion para los/las estudiantes del
profesorado del Nivel Inicial, pretende dotarlos de una multiplicidad de
estrategias que les permita integrary utilizar las tecnologias para favorecer
el aprendizaje de los/las nifios/nifias. Asimismo, les permitira crear
entornos de aprendizajes mas dindmicos y significativos, donde los
mismos puedan expresarse y relacionarse con su contexto. También,
pueden ser utilizadas para crear situaciones de aprendizaje que estimulen
a los/las estudiantes a desafiar su propio conocimiento y construir nuevos
marcos conceptuales, esto es, favorecer el pensamiento divergente.

La utilizacion de las tecnologias en los procesos de ensefanza-
aprendizaje permite ilustrar conceptos y principios que de otro modo
serian muy dificiles de comprender. Son fuertemente motivadoras para
los/las estudiantes ya que brindan encuentros de aprendizaje mas activos
y posibilitan el acceso arecursos mas atractivos.

En sintesis, las tecnologias se incluyen en la agenda educativa segun J.C
Tedesco, debido a sus potencialidades fundamentales: la posibilidad de
mayor autonomia en el proceso de aprendizaje y en la gestion del
conocimiento en un contexto de significativa diversidad y de construccién
social de dichos conocimientos.

Contenidos

Los Software Educativos en la actividad curricular del nivel inicial
Software Educativos destinado a nifios. Tipificacion de acuerdo a las
caracteristicas pedagogicas. Software Recreativos. Talleres, Juegos. Los
Software Informativos: de consulta (diccionarios electronicos,
enciclopedias, lista de referencia, visitas virtuales). Software Tutoriales.
De Desarrollo de Destrezas. De Exploracion. Portales infantiles.

Los portales on-line destinados a la poblacion infantil: comerciales,
educativos, de recreacion.

Intencionalidad pedagogica didactica de los recursos electrénicos en
formatos: CD-DVD-Web.

Enfoques educativos subyacentes en los distintos tipos de software.
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La computadora como apoyo para el desarrollo en el nifio/a de las
diferentes areas: psicomotora, cognitiva, socio-emocional y de
lenguaje
Analisis estratégicos y fundamentos didacticos de las herramientas
informaticas para utilizar en el nivel inicial.
Modelos tedricos vinculados con el aprendizaje visual y el aprendizaje
iconico.
Estudio del contexto. La relevancia de las caracteristicas somoculturales y
las posibilidades de incluirlas TIC en el aula.
El espacio fisico en las salas de nivel inicial. Salas tradicionales. Desarrollo
de dispositivos adaptados: rincones enred.

Utilidad de las TIC en la sala de nivel inicial

Dispositivos multimedia vinculados con diferentes herramientas (escaner,
pc, microfonos, grabadores de voz, cAmaras digitales).

Programas utilitarios. Sus funciones y aplicabilidad a las tareas
curriculares.

Utilitarios como herramientas de gestion y de control de las actividades.
Actividades ludicas. Adecuacién a caracteristicas socio-culturales vy
emocionales de la poblacion infantil a quien va dirigida.

Estrategias docentes utilizando TIC

Proyectos colaborativos. (feedback de informacién: seleccidon critica,
disefio y tratamiento de informacion en red para que vuelva
retroalimentada a la  web). Definicién. Estrategias: proyectos
colaborativos en linea. Circulos de aprendizaje. WebQuest. Wiki.
Weblogs. Bibliotecas virtuales. Cazas del tesoro, desarrollo de paginas
web, uso de software educativo, foros.

Trabajo de investigacion y busqueda de informacion en Internet.
Tratamiento de criterios de validacion y cotejo de fiabilidad de la
informacion que circula en la red. Estrategias de categorizacion y
conceptualizacion para bisquedas en Internet.
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Juegoy Desarrollo Infantil
Marco orientador

Eljuego es la estrategia metodoldgica privilegiada de la educacion infantil,
la principal fuente para el aprendizaje infantil esta en la propia actividad
ltdica del nifio, a través de ella, aprenden y transforman la realidad. Para
realizar dicha actividad, los niflos necesitan objetos y materiales con los
que poder relacionarse, en contacto con los materiales los nifos
manipulan, observan, agrupan, clasifican, etc. Manipulacion, exploraciony
experimentacion son estrategias que los nifios utilizan en sus aprendizajes
de forma espontanea.

En esta interaccién con los objetos y materiales, que se establece en el
ambito de la sala, se entiende por materiales didacticos todos aquellos
objetos e instrumentos con los que el niflo puede relacionarse en su
entorno escolar, independientemente de que hayan sido elaborados o0 no
con fines educativos.

El proceso de maduracion supone la creacion del significado, que
comienza con el juego sensorio motriz y se desarrolla con rapidez en la
etapa del juego espontaneo hasta tornarse social. Toda actividad
cognoscitiva consiste en vincular significaciones y toda significacion
supone unarelacion entre algun significante y una realidad significada.

Es en este sentido, que hablamos de aprendizajes significativos, también
debe darse otra condicion para que los aprendizajes sean significativos y
es que el proceso de construccion de ese objeto de conocimiento sea
realizado a partir de un procedimiento vinculado sustantivamente con los
procesos psicoldgicos cognitivos.

Dado que estas actividades ocupan la mayor parte del tiempo de los nifios
y nifias de cero a cinco afos, es de suma importancia contar en las salas
con materiales bien seleccionados, materiales que denominaremos
didacticos y sobre los cuales vamos a tratar a lo largo de esta unidad
curricular.

Contenidos

Enfoques antropoldgicos, socioculturales, psicolégicos y pedagodgicos.
Imagenes y representaciones sobre el juego en el imaginario colectivo, en
la memoria.

Caracteristicas especificas del juego en la infancia: La importancia vital de
las practicas ludicas en la nifiez. El juego como promotor de salud,
maduracién, desarrollo y aprendizaje. Definiciones de juego. Importancia
de laactividad ludica en lainfancia. Caracteristicas.
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Evolucién y clasificacion del juego. Segun Henrie Wallon: funcionales, de
ficcion de reglas. Segun Jean Piaget: El juego y la estructura cognitiva:
juego sensoriomotor, juego simbdlico, juego de construccion, juego
reglado.

Reestructuracién de lo real y del propio sujeto gracias a la actividad ludica.
Segun el psicoanalisis: El juego como medio de expresion de fantasias,
conflictos, sentimientos; como abordaje de situaciones conflictivas no
toleradas.

El juego y la organizacion psicomotora. El juego y=la_socializa€ion:
vinculos, comunicacion, roles. El juego en tanto experiencia cultural.
Juego creador (play) y juego estructurado previamente (game). Los
aportes socioculturales en la construcciéon del juego creativo. Los juegos
infantiles tradicionales.
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““Para la redaccion de
esta unidad curricular
se tomaron en cuenta
los siguientes docu-
mentos curriculares:
Practicas Docentes.
(1994). Profesorado de
Ensefianza Bé&sica.
Programa de transfor-
macion de la formacién
docente. Ministerio de
Cultura y Educacion.
Direccion Nacional de
Gestion de Programasy
Proyectos.

Diker, G. y Terigi, F
(1994) Conocimientos
Disciplinarios y Conte-
nidos Escolares. Profe-
sorado de Ensefianza
Basica.

TALLER DEINTEGRACION Iy II*

Esta unidad curricular con formato de taller, tiene la intencion de
proporcionar experiencias de formacion que posibiliten el fortalecimiento
de la toma de decisiones frente a las necesidades que plantea la practica,
se pretende la superacién de la fractura entre los fundamentos teéricos del
campo de formacién especifica y su aplicacién en el campo de la practica
profesional. Consideramos que la construccion de los saberes propios de
la practica docente, solo es posible si te toma esa practica como objeto de
estudio, se la concibe desde una perspectiva amplia que la sitia en los
ambitos del aula, de la institucién y del contexto.

Historicamente en la formacién docente los fundamentos metodoldgicos
para la ensefianza de los contenidos escolares se aprendian en las
“Didacticas o Ensefianzas de...”, con formadores que no participaban en
el ambito de “aplicacion”, el cual tenia lugar en la practica profesional al
final de su formacion en el instituto, durante la etapa de residencia
pedagdgica.

Es por ello que, promover un trabajo sistematico sobre concepciones,
supuestos y representaciones que los y las estudiantes tienen acerca de
esos conocimientos y campos disciplinares, y como esas
representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel
central en la definicidbn de modos de pensar y llevar a cabo la ensefianza,
permitira construir instancias de articulacidbn que permitan integrar el
conocimiento didactico relativo a la ensefianza de contenidos especificos
correspondientes a las distintas areas curriculares, de las teorias
psicoldgicas necesarias para conocer los rasgos distintivos del proceso de
aprendizaje de esos contenidos y las caracteristicas evolutivas de los
alumnos desde el punto de vista motriz, cognitivo, emocional, moral y
social con un trabajo sistematico de aproximacion a los primeros
desemperios docentes.

Los talleres de integracion tienen la finalidad de propiciar:

el andlisis de los procesos de transposicion de los conocimientos
disciplinares en contenidos curriculares,

las condiciones de su apropiacion por parte de los nifios y nifias, y

el disefio de microexperiencias que permitan construir estrategias
de ensefianza de dicho contenidos.

“En formacién de docentes, se han recogido mdultiples experiencias
respectos de los beneficios de iniciar el acercamiento de la realidad
educativa recuperando los aportes de la investigacion socio-antropolégica
se trata de partir de observaciones y entrevistas con registros en
profundidad, y a través de un trabajo de lectura y relectura de los mismos-
de arribar a una “descripcién densa” de dicha realidad. Este abordaje
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facilita la generacidon de hipoétesis, interrogantes, inferencias que
posibiliten dar cuenta de los fenédmenos indagados, reconociendo
singularidades y no adecuando los datos a categorias preconstruidas
como ocurre generalmente cuando se parte de la observacion guiada”
(Edelstein, 1994:25).

La inclusion de la diversidad de tareas que configuran el rol docente, a

partir del abordaje de distintos contextos englobadores (escuelay”

comunidad, diversidad de instituciones escolares, el aula_dentro-de la
instituciéon escuela, vy las practicas en el aula, configuran los escenarios
sociales de actuacion profesional, descubriendo en cada uno de esos
casos la complejidad de tareas que desempefia un profesor/a de
educaciéninicial, que en modo alguno reductibles ala ensefianza. Elpaso
delasylos alumnos de un trabajo inicial destinado a analizar y comprender
aguellas multiples tareas que configuran el rol docente, hacia los primeros
desemperios de dicho rol, constituird una experiencia enriquecedora para
todosy cada uno de ellos.

Se propone un trabajo sistemético de aproximacién a los primeros
desempefos docentes en las unidades curriculares del campo de
formacion especifica de acuerdo a la siguiente secuencia:

Etapal

Trabajos de campo: cuyo objeto es articular el tratamiento conceptual
que tuvo lugar en las unidades curriculares del campo de la formacion
especifica y campo de la formaciéon general, con un contacto con la
realidad educativa que opere como referente empirico de las cuestiones
abordadas en cada uno de los campos, ya sea como fuente generado de
problemas, o como via de confrontacion de supuestos. Las técnicas
utilizadas en estos trabajos de campo son:

Entrevistas
Observaciones
Analisis documental

Los trabajos de campo se organizan e con diversos propésitos™:

Relevamientos sobre las ideas previas de los nifios en relacion con
determinados contenidos escolares

Andlisis de materiales curriculares (manuales, libros de textos,
guias didacticas, etc.)

Andlisis de clases, a través de observaciones realizadas por las y
los alumnos bajo la direccidon del profesidn a cargo de la practica, a
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través de registros y equipos de especialistas del campo de formacion
especifica

Entrevistas a maestros en ejercicio con la finalidad de relevar
diversos aspectos del disefio de la ensefianza

Es pertinente aclarar que la observacion no puede plantearse como un
registro azaroso de los que ocurre en el aula, requiere una seleccion previa
de las cuestiones sobre las que se focalizar la atencion.

Etapa?2
Disefio de la microexperiencia: implica la distribucion de tareas en torno
a:

Andlisis de secuencias de trabajo para la ensefianza, construidas
por especialistas de las diversas didacticas, por formadores de
docentes o0 por maestros en ejercicio.

Disefio, desarrollo y evaluacion de secuencias de trabajo para la
ensefianza de determinados contenidos a cargo de los alumnas/os
futuros docentes.

Etapa3

Primeros desempefos docentes: se trata de involucrar a los futuros
docentes en el disefio, desarrollo y evaluacion de secuencias de trabajo
para la ensefianza de determinados contenidos. La organizacion de micro
experiencias didacticas, estard a cargo de los profesores que constituyen
el campo de formacion especifica, docentes en ejercicio y las/os
alumnas/os.

Tienen por objetivo perseguir los siguientes objetivos:

En relacion con la especificidad tematica de cada una de las
unidades que constituyen el campo de la formacion especifica,
estamos proponiendo una instancia de trabajo, a partir de la
implementacion de una propuesta de ensefianza disefiada por un
grupo de alumnos, con el profesor a cargo de la unidad curricular
respectiva, y con la docente orientador, se aprenda sobre la
inexorable necesidad de introducir ajustes en un disefio y se
aprenda a evaluar las dificultades y obstaculos que se presentan en
el momento de suimplementacion.

En relacion con la implementacion de la microexperiencia, las/os
alumnas/os que tienen a su cargo la implementacion de la
propuesta, estamos proponiendo que realicen sus primeros
desempefios como docentes. Ello supone un trabajo de insercion
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en el grupo-clase, que facilite la tarea de adecuacion del disefio, y que
posibilite el desarrollo de una secuencia de trabajo incluyendo una fase de
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, estas secuencias nunca
deben reducirse a una clase, suponen una unidad de trabajo, por lo que la
extension recomendada para este primer desempefio profesional es de
diez dias habiles™.

Aspectos organizativos
Equipo docente

Coordinacion de los talleres
Profesor a cargo de Practica

Docentes participantes

Docentes a cargo de cada una de las unidades curriculares del

campo de formacion especifica, es decir:
Matematicay su ensefianza
Lenguay Literaturay su ensefianza
Ciencias Socialesy su ensefianza
Ciencias Naturales y su ensefianza
Alfabetizacion inicial
Didactica de la Educacion Inicial 1y 1l
Juegoy Desarrollo
Produccién de materiales y objetos ludicos

Docentes invitados
Todos los docentes del instituto que deseen participar del taller.

Participantes
Todos los alumnos y alumnas del profesorado, que se conformaran
en distintos grupos de trabajo.

Modalidad de trabajo

Los alumnos y alumnas participaran en actividades presenciales y no
presenciales, entre las primeras se organizaran grupos de discusion,
seminarios, actividades individuales y todo tipo de actividades que el
equipo docente considere incluir en la planificacién y que acuerde con las
escuelas-destino.
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Ciencias Naturales y su Enseflanza
Marco Orientador

Dentro de la didactica de las ciencias naturales en particular, hay toda una
corriente de reflexion que destaca la necesidad de incorporar y vincular las
metaciencias en los procesos de formacion inicial de los futuros docentes.
. Las metaciencias permiten relacionar el conocimiento cientifico que se
construye en cada momento de la historia con los problemas que se
intentan solucionar, las finalidades que se persiguen, las herramientas
conceptuales y metodoldgicas disponibles, y la cultura y los valores
vigentes en ese momento.

Actualmente, muchas escuelas y autores situados en las disciplinas de
caracter metacientifico—como la epistemologia, la historia de la cienciay la
didactica de las ciencias naturales— ven la ciencia como una actividad de
produccion, evaluacion, aplicaciéon y difusion de saberes inmersa en un
contexto historico, social y cultural que le da sentido al definir las
finalidades de intervencidbn que se persiguen y los valores que se
sostienen (Echeverria, 1995; Izquierdo y Aduriz-Bravo, 2004), por lo cual
una de las formas de abordar el problema de la ensefianza de las ciencias
naturales esincluyendola Historiay filosofia de la ciencia.

Su inclusion promueve una mejor comprension de los conceptos y
metodologias cientifica y permite identificar paralelismos entre conceptos
y metodologias aplicados a diferentes campos del saber. Permite
establecer aproximaciones histéricas y filoséficas para conectar el
desarrollo del pensamiento individual con el desarrollo de las ideas
cientificas, en tanto favorece la reflexion acerca de las relaciones entre la
ciencia, la tecnologia y la sociedad (producciones culturales y humanas).
Esto surge de la necesidad de revisar concepciones internalizadas acerca
de la ciencia, el conocimiento cientifico, el ambiente y su conjuncién con
las relaciones sociales que se generan en contextos particulares.

En este contexto, desarrollar enfoques de ensefianza de las ciencias
vinculados a la ciencia , tecnologia y sociedad, permite adoptar los
principios de globalizacion del curriculum en el nivel inicial, cuya
postulacion resulta coherente con los modos de construccion del
conocimiento en la primera infancia. Considerar a la ideas previas de los
nifios como desencadenante de la construccion de conocimiento durante
el proceso de ensefianza aprendizaje, implica trabajar dentro de una
corriente pedagdgica derivada de constructivismo, el aprendizaje por
reestructuracion o cambio conceptual. Los modelos didacticos basados
en enfoques constructivistas y cognitivos, hacen referencia a la
investigacion como metodologia de ensefianza, de particular relevancia
parala didactica del nivel inicial
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El propdsito central es impulsar la ensefianza de las Ciencias Naturales
en el Nivel Inicial desde una perspectiva mas reflexiva y autbnoma del
maestro asi como la de ayudara los nifios a dar "sentido a su accion en
el marco de las ciencias, diferenciar su quehacer manipulativo y ludico,
para que pueda comprender la realidad fisica y pueda también traducida
al @mbito simbdlico (Benlloch, 1992)

Para |a teoria socio-histérica el desarrollo cognitivo delnifio se origina en la*
vida social; es decir en la participacion del sujetes.en actividades
compartidas con otros, como la atencion voluntaria, la memoria logica y la
formacién de conceptos se constituirian histérica y socialmente vy
presuponen la existencia de los procesos elementales, aunque estos no
son considerados condicion suficiente para su aparicion.

En todo, lo expresado subyace la cuestion del lenguaje, que es el
mediador y la estructura de los signos que contiene modifica
cualitativamente el funcionamiento mental y el desarrollo intelectual.
Segun Baquero (1999) "la escolaridad debe privilegiar el acceso al dominio
de los instrumentos de mediacibn con un caracter acentuadamente
descontextualizado y permitir el acceso a las formas de conceptualizacién
delas ciencias".

El lenguaje les permite anticiparse a la accion, escribir les facilita el paso a
niveles de formulacién y conceptualizacion mas complejos, les permite
distanciarse del suceso y reutilizarlo escrito espontaneamente por ellos,
transformando sus incipientes registros personales (palabras o dibujos) en
objetos mediadores de las experiencias realizadas desarrollada en la
propuesta de Kamii (1983). En este sentido se han analizado las acciones
gue los nifios pueden realizar sobre los materiales asi como el desarrollo
del conocimiento sobre los objetos del mundo fisico el cual contribuye al
conocimiento del mundo en general, el objetivo de las actividades es
darle la oportunidad al nifio de experimentar y actuar sobre los objetos
poniendo a prueba sus hipétesis asi como promover la cooperacién y la
autonomia personal.

Kamii (1978) considera que "el nifio pequefio se centra principalmente en
contenidos fisicos concretos, observables y en particular en el resultado de
su acciéon”, esto supone gue "los nifios estan intrinseca y vivamente
interesados por los objetos creando y coordinando las relaciones basicas
que mas tarde se estructurardn en sistemas operacionales". Por ello la
autora enfatiza que las relaciones entre el conocimiento fisico, cuya fuente
es laaccion sobre los objetos, y el conocimiento l6gico - matematico. Por lo
tanto no puede haber conocimiento l6gico-matematico sin conocimiento
fisico que lo sustente. Por ello "el empleo de las actividades de
conocimiento fisico no solo hacen capaces a los nifios de construir una
base para la fisica y la quimica, sino también para estimularles a construir
un armazén l6gico y espacio- temporal que los ayudara a estructurar otros
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muchos contenidos” (Kamii, op.cit). Aqui radica la importancia del
conocimiento del ambiente y de los objetos y materiales, planteados en los
ejes de la presente propuesta.

La relacion ciencia- tecnologia y sociedad provoca un impacto que surge
del entrecruzamiento de estos campos, las tecnologias en este sentido,
abren un espacio para analizar los cambios profundos que se subsitan a
partir de la socializacion tecnoldgica de los nifios desde temprana edad
(artopoulos, 1994), cuyas habilidades y destrezas los distinguen
claramente de los adultos en cuento al manejo de artefactos, herramientay
objetos. Da pie a la reflexiébn acerca de las culturas tecnolégicas y su
relacion con los contextos de produccién. Lugar particular ocupan las TIC.

El Nivel Inicial les propone un cierto distanciamiento, convertir esas
experiencias cotidianas en objeto de su conocimiento, estableciendo
nuevos significados, cuestionando sus ideas, las que, aunque muchas
veces erréneas, corresponden a su edad y son pasos necesarios para ir
acercandose a un mayor conocimiento del mundo real.

Conocer otras realidades, confrontar sus experiencias con las de otros, a
veces alejados en el tiempo y en el espacio, ayudara a que las nifias y los
nifos construyan su propia identidad y asuman una actitud de respeto y
comprension frente a otras formas de vida social y natural. El ambiente,
"abecedario” de conocimientos, territorio de vida, descubierto activa y
criticamente por los nifios y las nifas, es el gigantesco libro que ellos
aprenderan a conocer, tomando conciencia de la necesidad de cuidarlo,
mejorarloy conservarlo.

En este sentido, se debe pensar a la experimentacibn desde la
complejidad que adopta como procedimiento en el marco de la
construccion del conocimiento y no trascender el mero experimentalismo.
Si bien se considera como uno de los rasgos mas notables de las ciencias
naturales, su aplicacién y mecanica descontextualizada contribuye a la
esteriotipacion de conocimiento y obstaculiza la comprensién real acerca
de la complejidad inherente a la construccion del conocimiento.

Los contenidos que abarcan las ciencias naturales y su ensefianza deben
ser abordados desde el contenido disciplinar y su didactica y el
establecimiento de articulaciones trasversales con otras disciplinas. Por lo
cual las propuestas deben tener un significado social, al tiempo que debera
atender a la articulacion e integracion de conocimientos cientificos que
permiten una mayor profundizacion y comprensién de los fendmenos
naturales, tecnolégicosy sociales.

Laformacién debe procurar ofrecer a los futuros docentes un conjuntos de
saberes que les permitan seleccionar, organizar contenidos de Ciencias
Naturales en diferentes estructuras didécticas, aprender criterios para
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disefiar y desarrollar actividades de indagacién del ambiente natural
acordes a las diferentes franjas etareas del nivel, evaluar sus propias
practicas y los aprendizajes de sus alumnos en relacidén con las ciencias
naturales. En este sentido la presente propuesta presenta un panorama
amplio de contenidos disciplinares y didacticos de las Ciencias Naturales,
teniendo en cuenta diferentes ejes.

Contenidos

LaCiencias Naturalesen el NivelInicial

Las ciencias naturales. Lugar de las ciencias en el nivel inicial. Problemas
de las ciencias. Tarea de ensefar ciencias. Como ensefiar Ciencias en el
nivelinicial.

Procesos cognitivos y sociales vinculados a la ensefianza de la ciencia.
Construcciéon del conocimiento fisico en la primera infancia. Historia y
filosofia de la ciencia. Fundamentos epistemologicos de Froébel,;
Montessoriy otros.

Ciencia escolar. El desafio de las nuevas alfabetizaciones. La
alfabetizacioén cientifica. La ensefianza de las ciencias en el marco de la
racionalidad cientifico-tecnolégica y el desarrollo del capital. La
ensefianza de las ciencias en el marco del desarrollo humano y el cuidado
del planeta. La ensefianza de las Ciencias Naturales en diferentes
contextos (urbano, rural, intercultural bilinglie, marginal). Naturaleza de la
ciencia. La construccion del conocimiento cientifico y los contenidos de
ciencias en el nivelinicial. Diferentes modelos sobre el aprendizaje.

Los objetivos-obstaculos y la ensefianza de las Ciencias Naturales.

El conocimiento cotidiano. El pensamiento narrativo. Los mitos, la
observacion superficial y el conocimiento de la realidad natural en los
diferentes grupos de cultura. Las ideas preconcebidas y el pensamiento
infantil. Caracteristicas. Implicancias en los procesos de aprendizaje.
Aportes del conocimiento cotidiano a la construccion del conocimiento
escolar: interés, relevancia, funcionalidad.

Ciencia y tecnologia preconceptos de ciencia Socializacion de la
tecnologia en edadestempranaTIC.

LaViday sus procesos

Niveles de organizacion biologico: caracteristicas generales y ejemplos.
Caracteristicas de los seres vivos (fisioloégicas, anatémicas y
comportamientos) y la relacién con el ambiente en el que estos viven.
Asociaciones simbidticas.

Los seres vivos: composicion estructural de los seres vivos. Funciones
vitales : morfologia y fisiologia de los mismos.

Los reinos: caracteristicas de cada uno. Grupos representativos.
Nociones de mecanismos de evolucion de los seres vivos y el ambiente.
Variaciones ambientales y adaptacion.
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Materia, Objetivos y Materiales del Ambiente

La materia. Estructura y propiedades de la materia. Modelo corpuscular.
Sustancias. Simples y compuestas. Estados de agregacion de la materia.
Cambios de estado. Agua. Estructuray propiedades. Sistemas materiales.
Tipos de sistemas materiales. Propiedades. Separacion de fases.
Disoluciones acuosas. Clasificacion. Propiedades caracteristicas de las
disoluciones. Soluto y disolvente. Expresiones fisicas y quimicas de las
concentraciones.

Los objetos y artefactos. Caracteristicas. Funciones y su relacion con el
disefio. Objetos relacionados con la transformacion y fabricacion de otros
objetos.

Objetos producto del trabajo. Cambios en el tiempo. Materiales. Tipos
naturalesy artificiales.

Los materiales: caracteristicas y propiedades.Interacciones entre diversos
materiales. Cambios: tecnoldgicos y naturales. Reversibles e irreversibles
(putrefaccion, combustion).

Estructura atébmica-molecular: 4tomos. Particulas elementales. Teorias.
Evolucion del modelo atomico de la atdbmica a la relatividad. Elementosy
sustancias. Nociones sobre tabla periddica de los elementos. Sistema
periodico moderno. Moléculas. Estructura molecular.

Propiedades Opticas y acusticas y magnéticas de materia y los
materiales: Ondas: clasificacion y propiedades. Fendmenos de
propagacion, reflexiony refraccion. Naturaleza de la luz: teorias. Espejos.
Lentes. Formaciéon de imagenes. Instrumentos Opticos. Sonido.
Caracteristicas del sonido. Magnetismo: iman. Campos magnéticos.
Campo magnético terrestre. Propiedades magnéticas de la materia.
Imanes naturales.

El Ambiente Natural y su Conservacion

Niveles de organizacion ecologicos.

Individuo, poblaciones, comunidades y ecosistemas: propiedades |,
dindmica y clasificacion. Cadenas y redes troficas. Ciclos de los
materiales y flujo de la energia en el ecosistema. Habitat y nicho
ecoldgico. Sucesiones ecoldgicas: adaptacionesy cambios.

Concepto de ambiente: convergencia entre lo natural y social. Aportes de
Frabosi.

Cambios que se registran en el ambiente, en relacion con las variaciones
climaticasy laaccion de los seres vivos.

Paisaje rural y urbano. Caracteristicas y componentes naturales —
artificiales.

Los componentes naturales, la organizacion de los espacios y las
actividades que se desarrollan en ellos

El ambiente. Mejoramiento y conservacion. Contaminacién del agua, aire,
suelo, entre otros.
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El CuerpoHumanoy la Salud

Biologia humana Relacion entre sistemas de Organos. Respiracion,
alimentacion, excreciony circulacion: funciones para la autoconservacion.
Autorregulacién y medio interno: sistemas de control. Medio interno.

Salud y enfermedad. Noxas. Promocion, proteccion y prevencion de la
salud. Las enfermedades. Agentes etiologicos Habitos de higiene.
Cuidado del cuerpo: habitos relacionados al cuidado de la salud, la higiene
y la seguridad personal. Vacunacién

La reproduccion: estructura y dinamica de los sistemas implicados.
Caracteres sexuales primarios y secundarios. Pubertad. Aspectos
biol6gicos de lareproduccion. Reproducciony sexualidad.

La sexualidad como concepto complejo. Sus multiples dimensiones. La
sexualidad como construccion histérica y social. Su complejizacion a partir
de nuevos conceptos que interpelan a paradigmas histéricos y dominantes
(biomédico, moral). Sexo. Género. Derechos e Identidades. El rol docente
y de la escuela en la prevencién y promocion de la salud y la construccién
de sujetos sexuados. Derechos y responsabilidades.

Produccioén de Materiales Didacticos

Produccion de materiales en Ciencias naturales. Incorporacion de
soportes variados. Multimedial. Aprendizaje visual o iconico. Criterios de
seleccion de fuentes (validez- fiabilidad y pertinencia). Los textos
cientificos. Laexperimentacion: analisis criticos, finalidades y contextos.

La construccion metodologica para el nivel inicial. Actividades: de
efectuacion, funcionales o Autoestructurantes. Conjuntas, en compafiia o
autonomas. El juego herramienta metodoldgica en las ciencias naturales:
didactica del juego: juego-trabajo. Los juegos ladicos. Juego de roles.
Importancia del juego en el aprendizaje de ciencias naturales. El taller. Las
actividades vinculadas a los modos cientificos de produccion del
conocimiento: observacion, registro de la informacién, elaboracion de
graficos, entrevistas, entre otros.

Organizacion Planetaria, el Universoy sus cambios

La tierra y el universo. Origen y evolucion: teorias. El sistema solar. Los
planetas: sus caracteristicas. Los satélites naturales. Movimientos
galacticos y los movimientos de latierra.

Los subsistemas terrestres: composicion. Interrelacion entre los
subsistemas terrestres. Ciclos biogeoquimicos. Ciclo del carbono:
fotosintesis yrespiracion. Caracteristicas generales de cada subsistema.
La historia del planeta: variaciones climéticas y de formas de vida durante
su evolucién. Eras geoldgicas. Foésiles: definicion y clasificacion.
Recursos naturales: renovables y no renovables. Importancia de los
recursos.
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LaDidacticadelas Ciencias Naturales en el Nivel Inicial

Documentos curriculares: Disefio Jurisdiccional y Nducleos de
Aprendizajes Prioritarios

Disefio de propuestas did4cticas para la ensefianza de las ciencias en le
nivelinicial. Los proyectos integrales como modalidad de trabajo.
Comunicacion y lenguaje en la clase de ciencias: habilidades cognitivo-
linglisticas y ensefianza de las ciencias en el nivel inicial. Interaccion
dialogica en la clase de ciencias. Los conocimientos intuitivos de los nifios.
La ensefianza de las ciencias y las practicas del lenguaje en el nivel inicial.
Proyecciones hacia la Educacion Primaria caracteristicas del lenguaje
(oral, grafico, iconico, etc.)

Los contenidos. Criterios de seleccion y secuenciacion de contenidos. Las
propuestas desde las areas disciplinarias y expresivas. Criterios de
seleccién. La organizacion de los contenidos: articulacion — integracion:
Unidad didactica y proyecto. Las practicas pedagodgicas en Jardin
Maternal y Jardin de Infantes.

La observacibn como proceso consciente segun la concepcion
constructivista del aprendizaje. Observar e inferir. Las Salidas de
Campo. Manejo de material real y realizacibn de montajes. La
observacion. La representacion grafica. La confeccion de disefios
experimentales y de modelos. La elaboracion de preparados.

El espacio como entorno de aprendizaje. El ambiente fisico en el Nivel
Inicial. El tiempo como organizador de la tarea en Jardin maternal y de
infantes.

La evaluacion. Caracteristicas especificas e instrumentos. La articulacion
con el nivel primario. Los primeros aprendizajes escolares de las ciencias
naturales desde la perspectiva critica. La cuestion del género: la
socializacion de nifios y nifias segun determinadas pautas culturales. La
definicion de lo masculino y lo femenino en la cotidianeidad escolar.
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Ciencias Sociales y su Ensefianza
Marco orientador

El objeto de las ciencias sociales atiende a las dimensiones de espacio,
tiempo y la interaccion con la realidad social, que alude a la totalidad
producto de las relaciones de los hombres entre ellos y con el medio
geografico, cuya caracteristica mas relevantes es su complejidad. El
objeto de ensefianza — la realidad social-. Es un a totalidad compleja®y
dinamica en la que intervienen diversidad de actores“socialeS y se
conforma tanto de elementos materiales y simbdlicos como de
representaciones sociales que se construyen sobre ella, tiene por finalidad
gue los futuros docentes observen, analice y ensefien a partir de un
posicionamiento reflexivo y critico acerca de larealidad social del pasado y
el presente.

Es por ello, que esta unidad curricular, propiciara:
La reflexion y apropiacién del sentido formativo de la ensefianza de
las ciencias sociales en el nivel inicial.
Conocimientos acerca de la realidad social a partir de conceptos
estructurantes del area atendiendo a enfoques disciplinares y
epistemoldgicos actualizados.
La aplicacién de conceptos y procedimientos en la produccién de
estrategias didacticas especificas para el nivel inicial.
L a produccién de acciones didacticas considerando la
especificidad de los documentos curriculares propios del nivel, las
condiciones de apropiacion de los contenidos del &rea en funcion
de las posibilidades cognitivas de los alumnos y alumnas y los
docentitos de actuacion profesional.
El andlisis y la seleccion critica de produccién editorial y materiales
didacticos.
La seleccién de contenidos y el disefio de secuencias y unidades
didacticas que articulen diferentes areas.
El disefio de instrumentos de evaluacion coherentes con las
expectativas de logroy las formas de intervencion didactica.

Aisenberg y Alderoqui (2006) sostienen la importancia, tanto del juego
como de la narracion, como instrumentos valiosos para que el nifio pueda
ubicar hechos desconectados en una unidad que fija de algin modo el
significado, aunque los contextos se sitlen en tiempo y espacios
formalmente lejanos.

Considerando lo expuesto, es ineludible la incorporacion del juego y la
narracion, como estrategias metodoldgicas para las formacion de los y las
estudiantes, no sin ante, problematizar las miasmas para despegarlas de
las tradicionales miradas del nivelinicial.
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Otro nivel de analisis que merece ser considerado es el que se relaciona
con el complejo proceso de determinacion de contenidos relevantes desde
el punto de vista social y significativo para los alumnos y valido desde el
punto de vista disciplinar. Esto implica un nuevo enfoque que, desde lo
disciplinar le permita presentar los contenidos de un modo globalizado,
problematizado y desde una perspectiva integrada que considera a la vez
el tratamiento metodolégico y didactico.

Si bien las ciencias sociales nunca estuvieron ausentes en el jardin de
infantes, generalmente se trabajaba desde imagenes estereotipadas de
las sociedades indigenas y coloniales actualmente esta concepcion sobre
las ciencias sociales debe ser superada, a partir de estrategias que
permitan superar la mera conmemoracion o efemérides y planear una
propuesta de ensefianza que permita ordenar, organizar, construir
nociones que permitan discriminar, contrastar y ahocicar diferentes tipos
de contenidos vinculados con larealidad social.

En las ciencias sociales, el medio circundante se utiliza como ambiente
alfabetizador por excelencia, es medio y recursos didacticos. Es por ello,
gue la intervencién didactica sera en la realidad social, sinodo esta el
ambito natural en los que los nifios se desenvuelven.

Contenidos

Laapropiacion de los saberesy el desarrollo didactico

Propositos de las ciencias sociales en el nivel inicial. El lugar del nifio, del
docente, del conocimiento. El ambiente. La tarea compartida: el trabajo
grupal. Ensefanza, aprendizaje y juego. Espacio y tiempo como
organizadores. El enfoque didactico en ciencias sociales. El proyecto
educativo como eje organizador. La planificacion didactica y la evaluacion
de las ciencias sociales en el nivelinicial.

Contenidos relevantes de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial
Identidad: grupos sociales cercanos. Familia: integrantes. Roles y
funciones, tipos de familias. Los vecinos. Los amigos.

Medios de transportes de la zona. Ubicacion en el especio: barrio, ciudad,
pueblo, colonia, chacra, paraje. Casa: tipos de construccion. El trabajo: en
el campoy enlaciudad.

Historia personal y familiar. El pasado inmediato. Objetos cotidianos que
muestran el pasado del tiempo. Costumbres. Historia de la comunidad:
sucesos y eventos. Ceremonias y festejos de los personajes historicos de
la comunidad. Hechos histéricos significativos de la comunidad de la
provincia y la nacién. Protagonistas de la historia. Memoria colectiva.
Efemérides.
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Metodologia de ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion
Inicial

Comunicacion y lenguaje en las ciencias sociales: habilidades cognitivo-
lingUistica y ensefianza de las ciencias sociales en la educacion inicial.
Interaccion dialogica en la clase de ciencias sociales. Los conocimientos
intuitivos de los nifios.

La ensefianza de las ciencias sociales en la educacion inicial.
Proyecciones hacia la escuela primaria.

La realidad social como objeto de la ensefianza. La ficeién en los.relatos
sobre temas histoéricos para nifios pequefios. Su analisis critico.

Lo “cercano”y lo “lejano” en la ensefianza de las ciencias sociales: revision
de los paradigmas tradicionales y actualizacion de la mirada.

El juego-trabajo. Las dramatizaciones relacionadas con los hechos del
pasadoy el presente.

El problema como fuente parala ensefianza de las ciencias sociales.

El conflicto cognitivo en la ensefianza de las ciencias sociales.

La experiencia directa: las salidas como posibilidad de aprendizaje del
espacio geograficoy social.

Corrientes de pensamiento explicitas o implicitas en el material didactico,
en las planificaciones y trabajo en sala, en la produccién académica y los
documentos curriculares

Launidad didactica

Planificacion de una unidad didactica: objetivos especificos e integradores
para el area. Integracion inter-areal.

Los contenidos escolares: la transposicion didactica. Criterios de
seleccion y secuenciacién de contenidos. Recorte didactico y
secuenciacion: globalizacion. Integracion y articulacion.

Seleccion y secuenciacion de actividades. Organizacion del aula. Espacio
y tiempo. Recursos.

La evaluacién de los aprendizajes: la evaluacion como regulacion de la
ensefianzay los aprendizajes. Regulacion y autorregulacion.
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Didacticade la Educacioninicial Il
Marco orientador

Alicia Camilloni, plantea que los desafios y compromisos que tiene la
didactica en la actualidad, como saber orientado a guiar la accion
educativa, constituye una variedad de encuadres normativos derivados de
diferentes enfoques.

La emergencia de nuevos ambitos, tareas y actores generaron nuevas
preocupaciones vinculadas a la ensefianza como practicas sociales.

Es por lo cual el docente del Nivel Inicial debera interpretar, traducir y
adecuar sus propuestas a contextos especificos de manera tal que
constituyan la base para el disefio de propuestas de ensefianza en
relacion a como se apropia el nifio del conocimiento articulando una l6gica
epistemoldgicay psicoldgica que atienda el principio de la globalizacion.

La didactica de la educacion inicial, en tanto campo sistematico de
conocimiento especifico, delimita el mundo que le compete ala ensefianza
segun las edadesy contenidos que conforman el curriculo de este nivel.

Contenidos
Ladidacticadel Jardin de Infante.

Propésitos y funciones del Jardin de Infantes.

La didactica del Jardin de Infantes: concepto y caracteristicas generales.
Resefa histérica: precursores. La didactica del Jardin de Infantes. El
curriculo como organizador institucional Estrategias de desarrollo
curricular.

La planificacion didactica. El disefio de la planificacidon: sus componentes.
Planificacién anual y por periodos.

Criterios de intervencion en el aula: organizacion didactica de la clase,
tiempo espacio, agrupamientos. La organizacién de las actividades.
Actividades de rutina. Actividades ludicas.

Los contenidos: construccion metodoldgica, desde el enfoque
globalizador.

La evaluacion didactica. Evaluacion de los alumnos. La observacion y
otros instrumentos de evaluacion. Los registros de recoleccion de
informacion.

Evaluacion de la tarea docente: por secciones. Evaluacion por ciclo del
Nivel Inicial.
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Las secciones del jardin de infantes.

Seccién de 3 afos

Contenidos y actividades. Experiencias para la construccién de la
identidad y la interaccidén con otros. Experiencias para la expresion y la
comunicaciéon. Experiencias par la exploracion del entorno. Modalidades
paralaorganizacion de latarea:

Organizacion de los grupos, organizacion del espacio: materialess
Distribucion del tiempo. =
Evaluacion del alumno. Las guias de evaluacion de los nifios.

Salade4y5afos

Contenidosy actividades.

Organizacion de los grupos, organizacion del espacio: materiales.
Distribucién del tiempo.

Evaluacion del alumno. Las guias de evaluacion de los nifios.
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CUARTO ANO

esidades Educativas Especiales
Elrco orientador

Esta unidad curricular con formato de seminario pretende dar cuenta del
estado de situacion de la educacion especial y las politicas publicas en
torno a la integracion/inclusion de los nifios con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) derivadas de discapacidad transitorias y permanentes,
a las instituciones escolares. Da cuenta de una serie de conceptos que
permiten operar en la realidad escolar y situar la practica e intervencion
pedagdgica en el tratamiento de la inclusion.

Intenta caracterizar las necesidades educativas de los nifios y nifias con
discapacidad transitoria 0 permanente. Brinda recursos y estrategias para
el disefio e implementacion de respuestas educativas segun las distintas
necesidades educativas (discapacidad sensorial, intelectual, fisica,
emocional).

Contenidos

Los cambios en la Educacion Especial en las Gltimas décadas.
Orientaciones y directrices internacionales, nacionales y regionales en
politicas de atencion alas personas con discapacidad.

Principio de Normalizacion e igualdad de oportunidades.

Planteos éticos del docente ante la Diversidad.

Inclusion e integracidn. Integracion Educativa. El modelo de escuela
inclusiva: Caracteristicas y fundamentos.

La respuesta educativa a las necesidades educativas de los alumnos.
Medidas de atencion ala diversidad: de contexto, curriculares, de acceso.
El concepto de apoyo educativo y las configuraciones practicas como
respuestas a las necesidades educativas. Intervencion- asesoramiento —
formacion continua — provision de recursosy cooperacion.

La colaboracion como contexto relacional para el apoyo educativo.

El proceso de apoyo educativo: la formulacion de problemas, la
planificacién de secuencias de accidny la puesta en practica de planes.

La intervencion pedagdgica para las necesidades educativas especiales.
Estrategias de ensefianza-aprendizaje en el aula para las distintas NEE
para la discapacidad auditiva, visual, motora, intelectual. Decisiones y
estrategias sobre los contenidos de enseflanza, los procesos
metodoldgicos y estrategias de evaluacion.
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Estudio de larealidad socio cultural de Formosa
Marco Orientador

La inclusion de esta unidad curricular obedece a una decision
jurisdiccional, sostenida en la necesidad de brindar conocimientos a los y
las estudiantes sobre la realidad social de la provincia de Formosa, su
intenciodn es brindar herramientas tedrico-conceptuales que atiendan a la
formacion de ciudadanos protagonistas y participes activos en el lugar en
el que lestocavivir. =

Se pretende formar un/a formosefo/a, consciente y comprometido con su
realidad social, atento al compromiso social que su provincia le demanda,
protagonista y conocedor de los fendmenos que hacen al devenir socio
histérico de la provincia.

La propuesta de contenidos minimos de esta unidad curricular se organiza
en tres ejes: el primero inicia con la nocién de “Ciencia” en general, su
naturaleza y sus problemas, continta con el surgimiento de las ciencias
sociales, sus problemas especificos y se concluye con el instrumental de
las ciencias sociales, es decir las categorias mas generales que brindan
condiciones simbolicas para que los y las estudiantes estén en
condiciones de conocer la realidad social, realizar anélisis de fenomenos
socialesy comprender como funciona la sociedady las fuerzas sociales.

Contenidos

Conceptos Fundamentales de las Ciencias Sociales

La ciencia en general. Naturaleza y limites del conocimiento cientifico. El
surgimiento de las Ciencias Sociales: sus problemas especificos. El
instrumental de las ciencias sociales para la realizacidon de analisis
sociales. Nociones de: estructuras, estructuras sociales, coyuntura,
modos de produccion, formacion social historica, trabajo, fuerza de
trabajo, capital, producto bruto, clases sociales, grupos de presion, interés
de clase, interés histérico de clases, sindicatos, partidos politicos, Estado,
Ideologia, modelo de acumulacion, hegemonia, crisis de hegemonia.

Surgimientoy evolucion histérica de Formosa

El surgimiento de Formosa en el marco de la Construccion del Estado
Nacional. Consecuencias de la Guerra de la Triple Alianza: definicion de
limites y ampliacion de las fronteras productivas. Formosa pre- fundacion:
los pueblos originarios.

Cuatro etapas en la evolucion histérica de Formosa:

El ciclo militar (1879-1917)

La fundacion de la capital y las campafas militares de ocupacion.
Corrientes migratorias y fundacién de pueblos. La economia territoriana:
adjudicaciony ventas de tierras.
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Elciclodel ganadoy el tanino (1917- 1940)
Crecimiento de la poblacion. Los gobernadores territorianos. La economia
con eje en lo pecuarioy lo forestal.

El ciclodel algod6n (1940-1970)
El boom del algodén: significacion para la economia local. La
provincializacion.

Dictadurasy retorno alademocracia (1970.....)

El golpe del 66 en Formosa. El gobierno del 1966 a 1973. Breve retorno a
la constitucionalidad (1973- 1976). La ultima dictadura en Formosa. El
retorno a la democracia. La etapa actual: los gobiernos desde 1983. Las
reformas constitucionales. Economia: ampliacion de la infraestructura e
intentos de diversificacion productiva.

Laestructuraeconomicay social de Formosa

El PBI provincial: andlisis de su estructura. Las fuerzas productivas;
productos rurales, urbanos y de servicios; sus organizaciones sindicales.
La produccion agricola, los servicios. El Estado planificador. Los intentos
de diversificacion productiva: piscicultura, miel, servicios, turismo, nuevos
cultivos, lamejoray aumento del ganado vacuno.

Principales problemas sociales de Formosa. El sistema de salud. El
sistema educativo. La poblacion: predominio juvenil. La desocupacion y el
empleo.

Caracteristicas culturales de la poblacion formosefia: la influencia
guaranitica, lainfluencia saltefia
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Produccién de materiales y objetos ludicos
Marco orientador

Por material didactico entendemos todo elemento de juego y de trabajo
valido para desarrollar capacidades y habilidades y que permita realizar
nuevos aprendizajes. Dentro del material didactico distinguiremos, los
llamados “juegos educativos” y por otro, un gran grupo de material, que no
entraria en esta categoria, como es el material impreso, instrumentos de
ritmo, pinturas, materiales de desecho, materiales para..elaborar otros
materiales, etc., que son de gran importancia en la educacion infantil.

Su eleccion debera hacerse en funcion de los objetivos que se planteen
dentro del jardin, asi como del nivel de desarrollo del nifio, de las
situaciones educativas y las interacciones que se deseen propiciar, la
seleccion y construccién de materiales especificos permitiran estimular la
creaciony elaboraciény enriguecer las Unidades Didacticas.

Contenidos

El juego y el juguete como espacio de controversia didactica. Identidad o
naturaleza del juego. La diferenciacion del juego y el juguete en funcién del
desarrollo evolutivo del nifio. La sala como espacio para el desarrollo
lidico: condiciones didacticas a tener en cuenta. Los juguetes como
medios didacticos. Evaluacion de las actividades ludicas.

Juguetes y cosas Utiles con materiales descartables. El taller casero.
Materiales y herramientas. Juguetes de arrastre, para dramatizar, para
experimentary construir. Juegosy juguetes: su historicidad.

Clasificacion general de los materiales didacticos. Su aporte para la
iniciacion en el aprendizaje formal. Los sectores de juego y los distintos
rincones.

Diferenciacién y clasificacién de material de ejercitacion psicomotora para
la formacion de las nociones. Materiales didacticos para musica y
educacion fisica. Mufecos, almohadones, pompones, tanel de tela.
Bolsas y cajas para guardar materiales. Instrumentos realizados con
objetos cotidianos (cotidiafonos).

El teatro de titeres. Distintos tipos de titeres: manopla, camisolin, varilla,
dedo. Elteatro de titeres. Escenografia. Manejo.
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Educacion Sexual Integral
Marco orientador

Esta unidad curricular se enmarca en la lineas propuestas por el Programa
Nacional de Educacion Sexual, e incluye los contenidos curriculares de
Educacion Sexual Integral (en adelante ESI) a nivel nacional, aprobados
por el Consejo Federal de Educacién. Su intencion es brindar contenidos
conceptualesy aspectos metodoldgicos que permitan ampliar los saberes
y competencias de los y las estudiantes en el abordaje de esta tematica.

El desarrollo de los contenidos tiene por objeto instalar procesos de
reflexion para el abordaje de la tematica de la sexualidad y la educacion
sexual en la escuela, el propésito es facilitar, los procesos de disefio y
planificacion de proyectos y estrategias para abordar estos temas en el
ambito escolar. La propuesta esta pensada a través del uso de nuevas
tecnologias.

Contenidos

Introduccién al concepto de sexualidad y educacion

La sexualidad como concepto complejo. La sexualidad como construccion
histéricay social. Elrol docentey el rol de la escuela

Adolescencia, sexualidad y derechos
Adolescencias: Reflexiones sobre su significado. Paradigmas vinculados
alanifiezy adolescencia. Marco legal.

Adolescencia, sexualidad y prevencion

El abordaje de los contenidos informativos sobre estos temas con
adolescentes en el aula. Conocimientos del cuerpo. Informacion basica
sobre VIH/SIDA e ITS. Obstaculos vinculados a la adopcién de practicas
de cuidado.

Educacionintegral enlaescuela

Enfoques de educacion sexual. Lineamientos curriculares. Perspectivas
abordaje de los contenidos de ESI. Niveles de trabajo. Ejemplos de
recursos materialesy didacticos.
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Problematica Contemporaneade la Educacion Inicial Il
Marco orientador

Esta unidad curricular trabajara la problematica de las transformaciones
de la época y los cambios propios del estatuto de la infancia, propiciando
procesos de desnaturalizacion sobre las concepciones de infancia y el
dispositivo escolar.

El discurso social y las representaciones sociales sobre la infancia,
sostenidas en el modelo de incompletud, esta en crisis, lejos de
representar un colectivo homogéneo, la infancia es una categoria social
atravesada por la diferenciacion social y la desigualdad producida desde
las relaciones de poder. Es por ello que, la inclusién de los estudios sobre
la infancia que aborden las transformaciones contemporaneas de las
concepciones de la misma, atravesadas por procesos de segmentacion y
estratificacién social, propiciaran comprender las nuevas configuraciones
de la experiencia infantil de diferentes sectores sociales en laArgentina.

Los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas teoricas en
torno de la comprension de los sujetos de la educacion inicial, brindaran
marcos referenciales caracterizados por la multidimensionalidad. El
énfasis estara puesto en las transformaciones de la época y los cambios
del propio estatuto de la infancia, propiciara procesos de desnaturalizaciéon
sobre las concepciones de infancia y el dispositivo escolar.

Propiciara el analisis reflexivo del docente, teniendo en cuenta a los nifios
como sujetos de derecho y superando estereotipos vigentes y practicas
que perpettan la discriminacion.

Contenidos

Discursos de las diferencias

Educaciéon inicial y desigualdad social. Desigualdades sociales y
diferencias culturales. Deconstruccion historica de las diferencias.
Identidades y poder. Relaciones de poder entre las culturas dominantes y
emergentes o subordinadas. Hegemonia y contrahegemonia.
Antagonismos sociales y educacion.

La educacion de nifios y nifias: identidad de género. La discriminacion por
género.

El discurso de las capacidades diferentes. La diversidad y las diferencias.
Las pedagogias criticas radicalizadas como politica cultural. Las
pedagogias del disentimiento y la transformacion.

Lacomplejidad del sujeto educativoy la pedagogia de las diferencias
Diferencias culturales e integracion sociocultural. La articulacion
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intercultural. Los saberes diversos y las diferencias en la relacion
educativa dialogica. El problema de la discriminacion y las politicas
culturales y educativas antidiscriminatorias. El cuerpo en las pedagogias
criticas. Laimportancia de la “voz” en la formacion subjetiva.

Pedagogia de las identidades (étnicas, raciales, sexuales, de género,
generacionales). Narrativas de la formacién de identidades.
Microexperiencias pedagdgicas alternativas basadas en las diferencias.
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11. Practica Profesional
Marco orientador

La formacion en la practica profesional es de sustantiva relevancia,
apunta ala construccion y desarrollo de capacidades para la accién
docente en las escuelas destino, en contextos reales sociales diversos.

Es vista como un objeto de transformacién, donde se articulan todos los
demas campos, produciéndose una mutua interpelacién y transformacion
entre ellos.

Constituye un eje integrador en los disefios curriculares vinculando y
resignificando los conocimientos de los otros campos de formacién a
través de laincorporacion progresiva de los/las estudiantes en los distintos
contextos socio-educativos desarrollando la accidén desde el analisis, la
reflexion y la experimentacion practica contextualizada.

Se inicia desde el comienzo de la formacion en el contexto social,
incrementandose progresivamente en practicas aulicas iniciales en las
escuelas destino, para culminar en laresidencia pedagégicaintegral.

Durante el primer afio, se guiara a los/las estudiantes en experiencias
sociales en las cuales se los vincule con el campo sociocultural de la
comunidad y en organizaciones sociales de distintos ambitos: urbano,
suburbano, rural como primeras inserciones del campo de la practica.

Brindara conocimiento, manejo de herramientas y marcos conceptuales
en y para la investigacion educativa que permitan el andlisis del contexto
escolary larealidad socioeducativa.

En el segundo afio se promoveran aprendizajes de metodologias
sistematicas, que posibilite recoger, organizar y analizar datos del contexto
institucional y comunitario, a partir de actividades de campo, y situaciones
didacticas prefiguradas en elauladel Instituto.

El tercer afio esta orientado a la programacién y desarrollo de actividades
especificas enlas salas/aulas con el acompafiamiento y guia del equipo de
practica, asumiendo progresivamente responsabilidades que le permitan
finalizar en el cuarto afio con las residencias pedagogicas.

El campo de la practica se convierte en un espacio de articulacion entre los
campos de Formacion Especifica y General, brindando estos ultimos,
marcos conceptuales y didacticos para la organizacion de disefios de
ensefianza.

El desarrollo de la practica permite realizar un recorrido graduado. Ala vez
gue se comienza a ensefiar, se podra tomar distancia de dicho acto, para
reflexionar en torno al mismo, a partir de un didlogo sobre la propia

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Educacion Inicial 129



experiencia de ensefiar, la de los otros y la de la vida en las aulas,
sostenida por las teorias de la educacion, las cuales permitiran ir
configurando y consolidando el campo de experiencia de la formacion
docente.

La base de este proceso lo constituiran la observacion y registro de
situaciones siendo las escuelas destino &mbitos propicios para describir,

narrar y comprender el significado y funcion del hecho educatlvo y su ’

relaciéon con el entorno social.

Las practicas y residencias pedagdgicas, desde este enfoque, deben ser
pensadas desde un proyecto de trabajo interinstitucional que incluya a
las escuelas, a los organismos sociales y a los institutos formadores,
constituyéndose en un espacio que permita a los/las estudiantes, al mismo
tiempo que realizan sus primeros pasos en latarea docente, comprender a
la institucion escolar en tanto escenario complejo atravesado por las
multiples dimensiones de la vida social.

Por ello, el vinculo con las instituciones debe constituirse en soélidas
redes de formacion no restringidas al cumplimiento burocréatico de
practicas formales, sino permitir el desarrollo de trabajos y experiencias
pedagdgicas conjuntas en ambitos escolares y no escolares
diversificados.

A fin de fortalecer la practica como espacio sustantivo de formacion, se
requiere recuperar: la conviccion de que los/las estudiantes pueden
aprender a ensefiar, para lo cual deben desarrollar capacidades basicas
para conducir la clase y adquirir esquemas conceptuales y practicos que
no se diluyan en el proceso de socializacion.

Asi como también recuperar los andamios para aprender a ensefiar, dados
por la presencia de soportes en la practica de la ensefianza, ya que
quienes aprenden requieren que “quien les ensefie, les muestre, les
transfiera la experiencia, les oriente y guie en las decisiones en la accion.
El aprendizaje en la practica requiere de modelizadores de la practica, en
cuanto intervencion practica deliberada de quien ensefia, montada en la
realidad de la ensefianza misma™”

Es por ello que no debemos olvidar que el primer andamio modelizador es
el equipo de practicas, el cual debe ensefar en situaciones practicas, o
bien simuladas pero realistas; y el otro andamio clave, “docente
orientador”, el cual facilitara la incorporacion progresiva a la tarea del
sala/aula; orientara en las actividades; apoyard la realizacion de
experiencias e innovacionesy participara de la evaluacion formativa.

La formacion de la practica debe ser un espacio desde el cual se facilite a
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los futuros docentes aprender a ensefiar reflexionando y cuestionando los
propios saberes sobre lo que significa ensefar, trabajando desde una
vision de organizaciones abiertas, dinamicas y en redes asistidas por las
TICs como potenciadores de la ensefianza, dotando a los futuros docentes
de herramientas que mejoren su formacion.

Los Equipos Docentes

El equipo de practica, responsable de la formacién para los distintos
desempefios del futuro docente, estara constituido por el conjunto de
profesores del campo de la formacion especifica y los docentes
orientadores (maestros/as de sala/ aula), coordinados por el Jefe de
Residencia, de modo tal que este espacio pueda constituir una unidad
formativa que vaya articulando durante el desarrollo de los cuatro afos los
tres campos de formacion.

El objetivo de la conformacién de equipos de practica se focaliza en la
tarea de orientar e involucrar a los/las estudiantes en el disefio, desarrollo y
evaluacion de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados
contenidos de manera gradual y progresiva.

Componentes de la Practica

Se especifican, tres componentes basicos para éste campo de formacion:
1. Lasherramientas de la practica
2. Eltallerintegrador interdisciplinario
3. Lapracticaenterreno.

1. Las Herramientas de la Practica

Las herramientas de la practica entendidas como estrategias didacticas
que permitan construir procesos de transformacion de la practica
profesional: el rol, el posicionamiento y la cultura docente, tendientes a
lograr una articulacion con el campo de la investigacion en la practica, a
partir del andlisis de perspectivasy técnicas de aproximacion cualitativa a
la institucion escolar. También establecer la relacion con tareas, que
posibilitan un abordaje de las problematicas propias de los otros espacios
sociales no escolares.

Se trabajaran procesos de registro y andlisis cualitativo, la intervencion en
espacios sociales educativos no convencionales, las estrategias que en
éstos campos se despliegan y los procesos de investigacion-accion
relativos a la practica docente.

Dentro de estas herramientas, es necesario incorporar también, el

conocimiento y manejo efectivo del propio perfil de las TICs que seran
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desarrolladas y profundizadas en las diferentes instancias curriculares
vinculadas con el desarrollo de la Practica Docente en cada uno de los
afos de formacion.

2. Los Talleres Integradores Interdisciplinarios

Tienen como propdsito articular los campos de ‘Formacién General y &

Formacion Especifica con la Formacién en la Rractica Profesional”™
integrando los componentes basicos de los mismos en,este campo de
formacion.

Es un espacio de encuentro de dos semanas de duracion en cada afio de la
formacion, que redne a los actores de la comunidad, los docentes
disciplinarios, el equipo de préactica y los estudiantes de cada afio de la
Carreraen el @mbito del instituto formador.

Constituyen un espacio desde donde se puedan:

- Articular la construccion teorica con las experiencias de practicas
docentes

- Propiciar encuentros de articulacion de la accion y la reflexion entre
los docentes entre si y los/las estudiantes practicantes, que
permitan la bldsqueda y creacion de nuevas alternativas de
intervencién en el espacio escolary social.

- Reconstruir el sentido de las instituciones educativas en relacion
con el contexto, abordando temas y situaciones que competen a la
escuela destino, al instituto formador, a la comunidad y a la
sociedad enla que se hallainmerso el futuro docente.

- Producir un continuum formativo que articule la formacién béasica
conlaculturaescolar.

- Abordar las particularidades de las disciplinas y el intercambio entre
ellas focalizando problematicas contextualizadas en la realidad,
desde un abordaje epistemoldgico-pedagogico y el trabajo en
equipo encaminado hacia la construccion de una referencia
lingUisticay un marco conceptual comun.

En cada afo, el Taller Integrador Interdisciplinario tendra los siguientes
ejes:

La comunidad como espacio de formacién

Lareflexion acerca del espacio escolar

La practicareflexiva como practica grupal

El posicionamiento docente

La propuesta de trabajo que se abordara en cada uno de los mismos sera
definida por lainstitucién de acuerdo a sus necesidades y demandas.
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3. Lapracticaenterreno

En tanto eje vertebrador, la practica se desarrolla durante toda la carrera
en condiciones reales, en lacomunidad, enlainstituciony en el aula.

La experiencia en terreno le permitira al futuro docente, comprender y
desarrollar su tarea de manera contextualizada.

Se partira del reconocimiento y andlisis de las problematicas
socioculturales y la diversidad de espacios educativos, para luego
focalizar la comprension del espacio escolar en general y el del aula en
particular, atendiendo los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
desarrollan dentro del mismo.
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Organizacion de la Practica Profesional
Primer aino
Practical: Ambito Socio comunitario

Toma el compromiso de enriquecer la experiencia formativa conociendo
instituciones de contextos sociales diversos.

Est4 orientado a facilitar la primera inmersién de losflas estudiantes en eI ’ 4

campo socio comunitario.

Incluye visitas a instituciones de la sociedad civil y del estad® rotando a Ios
futuros docentes en distintos ambitos socio-comunitarios (medios de
comunicacion, empresas, gremios, organizaciones no gubernamentales,
servicios de salud, policia, etc.), que conforman la comunidad.

Tiene por objetivo integrar el abordaje de la diversidad desde diferentes
recursos tales como narraciones de experiencias, videos, estudio de
casos, entrevistas, testimonios, etc. que permitan ampliar la experiencia
formativa.

1. Herramientas de la Practica

Se realizaran dos talleres, uno en cada cuatrimestre. Para cada uno de
ellos de destinaran tres meses de duracion con una carga horaria de dos
horas catedras semanales, Siendo los mismos de cursada obligatorias.

Taller 1: Métodos y Técnicas de recoleccion, andlisis y organizacion de
informacion empiricas en trabajos de campo en la comunidad.

Brindara herramientas para la recoleccion de datos y marcos conceptuales
gue le permitan analizar las practicas docentes, desde un marco
institucional y del contexto social en el que se hallainmerso.

Contenidos

Abordaje interpretativo de las instituciones desde una perspectiva
sociocultural.

Procedimientos de recoleccion de datos: observaciones, registros,
entrevistas, encuestas, analisis de documentos y fuentes, relatos de vida
desde un enfoque etnogréfico e investigacion-accion.

Taller 2 : Las Instituciones Educativas.

Esta centrado en la realizacion de diversas actividades propias del ambito
institucional, que permitan analizar las distintas conceptualizaciones
acerca de las instituciones escolares, para confrontarlo con el registro de
las observaciones realizadas durante la concurrencia a las escuelas
destino.

El futuro egresado debera insertarse progresivamente en cada una de las
tareas que implica el mundo docente como rutinas, eventos escolares y
otras actividades propias del @mbito institucional.
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Contenidos

Identificacion de los distintos ambitos: urbanos, suburbanos, rurales,
formales, no formales.

Determinacion de los diferentes ciclos: jardines maternales-jardines de
infantes.

Estructura y dinamica de las relaciones formales e informales en la
institucion.

Actores Institucionales: Equipo de conduccion. Roles y funciones. El
poder, el conflictoy la concertacion.

Dimension pedagogica didactica.

Organizacion y modos de participacion comunitaria, prevision de los
recursos.

Control de las normas, tiempos y espacios institucionales.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

Eje: La comunidad como espacio de formacion
Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de
definicion institucional.

3. La Préctica en Terreno

El propdsito de formacion se centra en la posibilidad de visualizar otras
alternativas de tareas y roles, espacios formales y no formales, de
circulacion del saber, de manera tal que lo educativo pueda ser visto
desde una vision ampliada a lo social, a partir de practicas no
escolarizadas y acciones de experiencia social que vinculen al futuro
docente con la comunidad.

Seminario (de definicion institucional)

Segundo afio
Practicall: Ambito Institucional/Curricular

Incluye visitas y participacién en distintas actividades en las escuelas
destino atendiendo, problematicas socio-culturales que impactan en la
realidad educativa, (caracteristicas sociales, culturales, histéricas del
barrio).

Esta unidad curricular continta la orientacion de la Practica |, incluyendo
la participacion de los/las estudiantes en actividades de responsabilidad
creciente centradas en el desarrollo de observacién participante, guiados
por el profesor de practicay el docente orientador.

En estos primeros desempefios docentes, la observacion no debe
plantearse como un registro azaroso de lo que sucede, supone una
seleccion previa de las cuestiones sobre las que interesa volcar la atencion
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y una definicion de los criterios de andlisis que se seguiran. Lo cual no
implica pautar toda la tarea por medio de guias de observacién, pero si
recoger las peculiaridades de los actos que se dan. Lejos de centralizar la
mirada, deberian descentralizarla, abrirla, sefialar otras direcciones que
las previsibles.

1. Herramientas de la Practica
Se abordaran dos talleres y un seminario. Cada taller'se desarrollara en up®
cuatrimestre. Destinandose para cada uno de ellos tres meses de dura€ion
con una carga horaria de dos horas catedras semanales. Siendo los
mismos de cursada obligatorias.

Taller 1: Curriculumy Organizadores Escolares

Tiene como proposito central el analisis del Disefio Curricular
Jurisdiccional y los Proyectos institucionales y 4ulicos. Asi como procesos
y documentaciones que organizan la vida escolar.

Incluye laimplementacion de un diario de ruta que acomparie el desarrollo
de la practica desde esta etapa hasta finalizar la carrera.

Contenidos

El curriculum como organizador institucional. Estrategias de desarrollo en
el nivel. El curriculum prescripto como uno de los condicionantes de la
practica docente.

Procesos y documentaciones organizadoras de las practicas docentes y
escolares (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos,
cuadernos de comunicacion, asi como otros instrumentos de produccion
de informaciony comunicacion).

Taller 2: Programacion de la Ensefianzay gestion de la clase

Se incluiran en esta etapa la organizacion de micro-experiencia
pedagogico, estudio de casos y simulaciones como experiencias
formativas en el desempefio del rol que permitan la reflexion, donde se
visualice lo diversoy se creen espacios de intercambio.

Contenidos

El ambito de la practica como espacio de aprendizaje: los contenidos,
construccion metodoldgicay evaluacion focalizadas en el nivel.

Criterios de intervencion en el aula: organizacion didactica de la clase.

Las propuestas didacticas en cada ciclo.

Seminario: Estimulacion temprana

Contenidos

La Educacion Temprana como optimizacion de procesos educativos y
como prevencion para nifios con patologias o en situacién de riesgo socio
ambiental.

Sustentos neurofisiolégicos. El sistema nervioso y su actividad como base
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de la conducta. Crecimiento cerebral y maduracion neuroldgica en los
primeros afios de vida.

Marcos tedricos: Neoconductismo. Psicoandlisis. Psicogénesis.
Concepcion genética historico- cultural. Pedagogia liberadora.

El concepto de “estimulo”. Superacion de concepciones reduccionistas. -
El niflo como co-autor del estimulo. La Educacion Temprana en relacion
con las nuevas representaciones sociales.

Andlisis de leyes, proyectos y programas de diversos organismos,
orientados a la proteccion de la nifiez mediante la Educacion Temprana.
Necesidad de reorganizar el conocimiento de las caracteristicas de la
etapa en funcion de las singularidades. Reconocimiento de las zonas de
desarrollo proximo que se generan en el aprendizaje. La intencionalidad
del nifio. Observacion de nifilos concretos y andlisis de sus respuestas en
relacion con su historicidad particular.

El vinculo con el nifio. Reconocimiento del potencial educativo de los
padresy consideracion de las modalidades de crianzay vinculo familiares.
Lineas directrices que sefialan los aspectos prioritarios de la estimulacion
en diferentes momentos del desarrollo infantil.

El contacto corporal y el didlogo ténico. Cuidados en el manejo del cuerpo
dellactante. “Marcas“que se inscriben en el cuerpo infantil.

Mediaciones en la apertura infantil al descubrimiento del entorno.
Experiencias perceptivas y motrices. Actividades prelégicas. Acciones
sobre los objetos: combinaciones y transformaciones.

El aporte de herramientas culturales. Los lenguajes en experiencias de
comunicacion.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

Eje: Lareflexion acerca del espacio escolar

Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de definicion
institucional. Se sugiere la participacion de los directivos de las escuelas
destino y docentes orientadores puesto que la mirada en esta etapa esta
centrada en la institucion escolar y su contexto, posibilitando un espacio de
reflexion.

3. La Practica en Terreno

Se desarrollard en instituciones formales indagando diferentes
realidades urbana, suburbana y rural a partir de la realizacion de
observaciones participantes.

Tercer afio
Practicalll: Ambito de Laboratorio Pedagdgico

Constituyen las primeras précticas institucionalizadas comenzando con

las  Ayudantias Pedagobgicas para lo cual se propone el trabajo en
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parejas, tendientes a la programacion y desarrollo de clases especificas
de los/las estudiantes en las aulas, con la guia activa del profesor de
practica y el docente orientador, rotando en contextos institucionales
diferentes.

Siguiendo el criterio planteado para la articulacion de las unidades
curriculares de este campo, recordemos que se trata de incluir a los/las
estudiantes en actividades pedagodgicas, con una responsabilidad
creciente.

Para ello se los debe involucrar en tareas como el disefio, desarrollo y
evaluacion de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados
contenidos; proveyendo a los futuros docentes de esquemas
conceptuales y practicos que les posibiliten aprender a ensefar
reflexionando y cuestionando sus propios saberes.

1. Herramientas de la Practica
Se abordaran dos talleres y un seminario. Cada taller se desarrollara en un
cuatrimestre. Destinandose para cada uno de ellos tres meses de duracién
con una carga horaria de dos horas catedras semanales. Siendo los
mismos de cursada obligatorias.

Taller 1: Coordinacion de grupos de Aprendizaje

Brindara un espacio desde el cual se puedan analizar los procesos de
dindmica grupal observados en las practicas y adquirir herramientas
conceptuales y practicas permitiéndoles entender los procesos grupales
que le posibiliten seleccionar e implementar estrategias de trabajo grupal.

Taller 2: Evaluacion de los aprendizajes-técnicas y recursos de
evaluacion

Posibilitara que los futuros docentes se formen en el analisis y disefio de
estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de
los distintos tipos de aprendizaje.

Requiere la adquisicion de habilidades para la recopilacion, organizaciony
registro de informacién de los procesos de aprendizaje.

Seminario de Politicas, Legislaciony Administracion del trabajo
escolar.

Contenidos

Estado y politicas publicas. Rol del Estado en la regulacion, gestion y
financiamiento de la educacion.

Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo
Provincial. Fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccién y del
Nivel.

Marcos conceptuales y marcos legales vigentes referidos a Politica,
Legislacion y Organizacion del trabajo docente en instituciones formales;
no formales; ONG.

Leyesy estatutos: Ley de Educacién Nacional N° 26.206: Ley Provincial de
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Educacion N° 1470; Ley Integral del Aborigen N° 426; Estatuto del Docente
Formosefio Ley N° 931. Deberes y derechos. Junta de Clasificacion.
Régimen de Licenciasy franquicias.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

Eje: La Préactica reflexiva como practica grupal.
Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de
definicion institucional.

3. La Préctica en Terreno

Constituyen las primeras practicas en las salas. Programacion y
desarrollo de clases especificas de los estudiantes en las salas con la
guia activa del profesor de practico y el docente orientador.

Cuarto ano ) )
PracticalV: Ambito Aulico

Residencia Pedagdgica: Practica Integral en los ciclos del Nivel
Inicial

La residencia es el espacio de articulacion pedagogico didactico, donde el
alumno, situado contextualmente, desarrolla todos los componentes
curriculares de cada unidad curricular especifica en cada ciclo y nivel,
ejerciendo su rol de formador y constructor de su propia biografia
profesional.

Estas experiencias constituyen una unidad formativa en la cual los trabajos
en larealidad educativa deberan articular los conocimientos y saberes que
les brindan las areas disciplinares que constituyen la curricula de la
educacioninicial.

Incluye instancias dirigidas a compartir, presentar y debatir experiencias
referidas a la produccioén de conocimiento sistematizado, de su inclusion
en el sistema y de regulaciones practicas: ateneos, presentaciones,
intercambios, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento
publico.

1. Herramientas de la Practica

Elaboracién e implementacion de proyectos de aula.

Sistematizacion de experiencias.

La reflexion antes, durante y después de la accion. Analisis y reflexion
grupal de las practicas implementadas.

2. Taller Integrador Interdisciplinario
Eje: El posicionamiento docente.
Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de definicion
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institucional. Se sugiere la participacion de los directivos de las escuelas

destino y docentes orientadores puesto que la mirada en esta etapa esta
centrada en lainstitucion escolary su contexto, posibilitando un espacio de
reflexion.

3. La Practica en Terreno
Residencias pedagogicas. Practica integral en los dos ciclos del nivel ¢
inicial. ’ 4
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