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nsefiar es debatirse con contradicciones...,

formar ensefiantes es instituir una situacion

en la que aparezcan esas contradicciones y

que se pueda explorar desde todos los puntos de vista...

Ferry, Gilles.




1. Presentacion

Los Disefios Curriculares Provinciales constituyen marcos referenciales
gue orientaran la elaboracion, la organizacion y definicion de los Disefios
Curriculares Institucionales de los institutos superiores de formacion
docente de la provincia de Formosa.

Por tal motivo, responden a la necesidad de ofrecer orientaciones y
criterios generales sobre las ofertas de Formacién Docente Inicial. Su
formulaciéon comprende directrices generales, reunidas en un conjunto
articulado de conceptos, principios y criterios de organizacion, que se
constituiran en los insumos fundamentales para los procesos de
construccion de los disefios de las carreras, por parte de los Institutos
Superiores de Formacion Docente.

Es asi que en este documento, se presentan definiciones y orientaciones
generales, para la construccién de la oferta de carrera de formacion
docente del Profesorado de Mdsica.

Seincluyen en el presente documento consideraciones sobre:

- Campo de formacion general, comdn a todas las carreras de
Formacién Docente, que brinda una visibn amplia y compartida del
sistema educativo en su conjunto.

- Campo de formacién de la préactica profesional, destinada al
desarrollo de capacidades para el desempefio profesional en las
instituciones educativas, a través de la participacion e
incorporacion progresiva de los alumnos en diversos contextos
socioeducativos. Constituye un eje integrador que vincula los
aportes de conocimiento de los otros dos campos de formacion y
posibilita el analisis, reflexiébn y primeros desempefios
profesionales en diversos contextos sociales e institucionales. Se
incluyen recomendaciones y dispositivos de acuerdo a los distintos
niveles del sistema educativo.

- Campo de formacién especifica, esta constituida por unidades
curriculares dirigidas al estudio de las disciplinas especificas para la
ensefianza, la didactica, las tecnologias educativas y la
alfabetizacibn académica. También se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades de los alumnos de
acuerdo con el nivel y/o modalidad.

1.1 Contexto socio-politico de la provincia de Formosa
La provincia de Formosa, se encuentra ubicada en la zona nordeste de la

Republica Argentina, enla denominada region chaquefia. Limita al norte y
al este con la Republica del Paraguay; al sur con la provincia del Chaco, y
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al oeste con la provincia de Salta. La mayor parte de sus limites son
naturales, salvo donde se traz6 una linea divisoria al oeste, entre Salta y
Formosa llamada Barilari, alos 60° 20" 17" que la separa de la Provincia de
Salta.

Su extensién geografica de norte a sur es de 190 Kmy de este a oeste de
512 Km. La superficie total de su territorio es de 72.066 Km* de praderas
naturales, bosques y grandes esteros. Su territorio es una vasta planiciey
que se integra a la extensa llanura chaquefia. La Provingcia de Formosa,
integra la macro regién del Norte Grande de la Republica Argentina.

La temperatura media es de 22°C, con variaciones extremas en verano
que llegan hasta los 45°C. El territorio provincial se encuentra dividido en
nueve departamentos: Bermejo, Formosa, Laishi, Matacos, Patifio,
Pilaga, Pilcomayo, Pirané, y Ramén Lista. La poblacion total de la
provincia' es de 486.559 habitantes, concentrandose el 41 % en el
Departamento Formosa (capital).

La poblacion de la provincia se caracteriza por una diversidad de grupos:

- Comunidades aborigenes de distinta composicion étnica-wichi,
toba, pilaga-distribuidas en casi todo el territorio provincial.

- Criollos, grupo de pobladores del oeste y centro de la provincia,
cuyo origen esta relacionado con migraciones provenientes de
Salta, Jujuy, Santiago del Esteroy Tucuman.

- Pobladores de origen guarani-paraguayos, predominantemente
asentados en laregion norte y este.

- Inmigrantes de origen sirio-libanés, espafoles, ucranianos, suizos,
polacos, rumanos, franceses e italianos.

1.2. Estructuraecondmica socio-productiva

La estructura econdmica provincial se caracteriza por explotaciones
primarias especializadas, tales como el cultivo de granos, oleaginosas y
pasturas para ganado vacuno; ademas, registra una actividad forestal
importante.

El sector mas dinamico de la produccion primaria durante mucho tiempo,
estuvo sujeto al monocultivo algodonero. La estrategia de diversificacion
aplicada por el Gobierno durante los ultimos afios, tuvo como objetivo la
busqueda de nuevas producciones rentablesy alavez reducir el riesgo de
depender de un solo cultivo.

Entre las producciones agricolas que se destacan en la provincia podemos
mencionar el cultivo de algodon, maiz, soja, arroz, sorgo y mani. Existen,
ademas, importantes explotaciones frutihorticolas entre las que se
destacan: pomelo, banana, calabaza, mandiocay sandia.
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La tendencia mundial a consumir nuevos productos y el potencial de
nuestra provincia para generar aquellos que resultan de creciente
demanda, han llevado a promover el desarrollo de nuevas actividades,
como la piscicultura, la cria de bufalos y el cultivo de frutas exéticas. Un
aspecto importante es el impacto que se ha logrado en la colocacion de
productos de exportacion en el mercado extranjero tales como: plantas
ornamentales calabacitas o coreanitos, pomelo blanco, miel, carbén, jugos
concentrados, carnes, cueros, esparragos y frutos exoticos.

En el sector forestal, el aprovechamiento racional de las masas boscosas
ha permitido el desarrollo de productos y su comercializacion en el
mercado nacional y en los exigentes mercados europeos.

1.3. Marco normativo y formacién docente

El marco normativo que sustenta el nivel superior y particularmente el que
hace referencia a la formacion docente se desprende de: la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206/06, el Plan Nacional de Formacion Docente
y los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados mediante
Resolucién N°24/07 yla Ley General de Educacion 1470/05.

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06, art. 15, establece una nueva
estructura unificada del Sistema Educativo en todo el pais. De este modo,
se asegura su ordenamiento y cohesion, organizaciony articulacion de los
niveles y modalidades de la educacion y validez nacional de los titulos y
certificados que se expidan. La obligatoriedad escolar en todo el pais se
extiende desde la edad de cinco (5) afios hasta la finalizacion del nivel de la
Educacion Secundaria.

Mediante el articulo 17 de la mencionada Ley, se establece que la
estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro (4) niveles:
la Educacion Inicial, la Educacion Primaria, la Educacion Secundaria y la
Educacién Superior; y ocho (8) modalidades. Se reconoce como tales: la
Educacion Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la Educacion
Especial, la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos, la Educacion
Rural, la Educacion Intercultural Bilingte, la Educacion en Contextos de
Privacion de Libertad y la Educacion Domiciliariay Hospitalaria.

En su articulo 17 define el conjunto de las ocho modalidades que
conforman el Sistema Educativo Nacional y explica cada una de ellas en
los capitulos VIy XIlI. La jurisdiccion considera y asume estas definiciones
de modalidades como significativas y oportunas, y en consecuencia
impacta en la formacion docente como necesaria para el desarrollo
estratégico de cada una de ellas en el conjunto del Sistema Educativo
Provincial.
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Estas modalidades se desarrollan en ambitos urbanos, semiurbanos,
rurales, cada uno de los cuales recibe una poblacion de sujetos que
responden a las caracteristicas propias de los ambitos nombrados.
Ademas, Ultimamente se reconoce en la literatura pedagdgica la
diversidad social, cultural y econémica de estos grupos.

Por lo tanto, la formacion de formadores deberd atender a mdultiples
realidades étnicas y culturales, por ejemplo, grupos integrados por
ocupados, desocupados, subocupados, en contextos favorables,
desfavorables, de pobreza estructural, en situacién de marginalidad, con
necesidades especiales, con diversidad linglistica y cultural, en contextos
de encierro, atencion domiciliaria y hospitalaria, jovenes y adultos que no
han accedido a la educacion formal.

El articulo 71, refiriéendose puntualmente a la Formacion Docente,
establece que la misma “tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa. Promovera la
construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el
trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.” El Estado Nacional y
las Provincias tienen competencia en la planificacién de la oferta de
carreras, en el disefio de planes de estudio y la aplicacion de las
regulaciones especificas, relativas a los Institutos de Educacién Superior
bajo su dependencia.

El Instituto Nacional de Formacion Docente (I.N.Fo.D), creado por la Ley
de Educacion Nacional N° 26.206, es el organismo regulador a nivel
nacional de la formacion docente en el pais y tiene entre sus funciones el
desarrollo de politicas y lineamientos basicos curriculares de la Formacién
Docente Inicial y Continua (LEN articulo 76, inciso d).

Los objetivos de la politica nacional de Formacion Docente concertados en
mesa federal, se encuentran definidos en el articulo 73y establecen:

a) Jerarquizar y revalorizar la formacion docente, como factor clave
del mejoramiento de la calidad de la educacion.

b) Desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para
el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema
educativo de acuerdo con las orientaciones de la presente ley.

c) Incentivar la investigacion y la innovacion educativa vinculadas
con las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a reflexion sobre la practica y a la renovacion de
las experiencias escolares.
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d) Ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacion
posterior a la formacion inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de
los/as docentes en todos los niveles y modalidades de ensefianza.

e) Articular la continuidad de estudios en las instituciones
universitarias.

f) Planificar y desarrollar el sistema de formacién docente inicial y
continua.

g) acreditar instituciones, carreras y trayectos formativos que
habiliten para el ejercicio de la docencia.

i) Otorgar validez nacional a los titulos y las certificaciones para el
ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y modalidades del
sistema.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales, aprobados mediante
Resolucidén N° 24/07 Consejo Federal de Educacién, otorgan integracion,
congruencia y complementariedad a la formacion inicial, asegurando
niveles de formacién y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones, logrando mayor articulacién para facilitar la movilidad de los
estudiantes durante la formacion entre carreras y entre jurisdicciones,
garantizando el reconocimiento nacional de los titulos de los egresados.

Por tal motivo, son adoptados en la jurisdiccion, como lineamientos
basicos para la elaboracion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales
de Formacion Docente Inicial en todos sus niveles y modalidades del
Sistema Educativo Provincial.

Estas lineas de accion se resignifican en el marco jurisdiccional y aparecen
incluidas en los lineamientos de politica educativa para el Nivel Superior de
la provincia de Formosa.

1.4. Lineamientos de politica educativa para el Nivel Superior

La docencia es una profesién que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relacién peculiar con tales
saberes, este es unrasgo de identidad del sistema formador: la produccién
de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente y sobre la
formacion. Al ser la docencia una profesion institucionalizada o
estatalizada tiene un caracter doblemente publico: el caracter publico del
sistema formador y el caracter publico de las escuelas, dado que el trabajo
docente es un trabajo especializado, las capacidades requeridas para
ensefar en cada unade las areas, niveles y modalidades son especificas.

La planificacion de la formacion docente, la planificacion de los recursos
humanos del sistema educativo y las politicas educativas, estan
estrechamente vinculadas para posibilitar una articulacion efectiva que
garantice el cumplimiento de los propésitos y funciones publicamente
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asignados al sistema formador y a las escuelas. Sila formacion docente
es el sector responsable de la formacion de los recursos humanos del
sistema educativo, su planeamiento es indisociable de la planificacion de
los recursos humanos del sistema.

1.5. Politicas Educativas Jurisdiccionales en materia de formacién
docente

En el establecimiento de prioridades, las politicas educativas detepminan
la necesidad de recursos humanos del sistema educativo y direccionan la
tarea del sistema formador, en este sentido, los institutos cumplen una
funcion indispensable en tanto, actores politicos con alta participacion en
la definicion de las politicas de formacion de los recursos humanos del
sistema educativo y de las regulaciones destinadas a asegurar la
implementacion de esas politicas.

Latoma de decisiones en materia curricular dentro de la jurisdiccién, busca
planificar intersectorialmente la distribucién e implementacion de las
ofertas formativas, atendiendo a las politicas nacionales y provinciales, a
las necesidades locales y a la trayectoria académica y ubicacion socio-
territorial de los Institutos Superiores.

En lo que respecta a la formaciéon docente, tenemos el objetivo de formar
docentes, a partir de los nuevos lineamientos de la Ley Nacional de
Educacion, el Plan Nacional de Formacién Docente, los Lineamientos
Curriculares de la Formacion Docente Inicial y las politicas en materia
curricular de la jurisdiccion, atendiendo a las carencias actuales y futuras
de profesionales en el sistema formador. En 2008 se trabaj6 fuertemente
con los disefios curriculares jurisdiccionales para la formacién docente:
Profesorado de Educacion Inicial, Profesorado de Educacion Primaria,
Profesorado de Educacion Fisica, Profesorado de Artes Visuales,
Profesorado de Mdusica, Profesorado de Educacién Primaria con
orientacion Educacion Rural y Profesorado Intercultural —Bilingiie en
Educacion Primaria.
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1.6. Formatos institucionales y planeamiento del sistema formador

Los siguientes criterios se toman en cuenta en la jurisdiccién en relacion el
planeamiento del mapa de ofertas de las instituciones de formacién

A) La especializaciéon de las instituciones formadoras (de acuerdo con el
nivel para el cual forma docentes y/o de acuerdo con un area disciplinar),
este criterio responde a la trayectoria institucional, los recursos humanos
especializados en alguna disciplina o nivel del sistema y permite la
concentracion de recursos humanos y materiales, la produccion de
investigaciones en referencia a temas y problemas especificos, la
conformacion de bibliotecas actualizadas en la especificidad de la oferta
institucional (por ej. Educacién Inicial, Primaria y/o disciplinar) y la
organizacion de centros documentales y laboratorios pedagdgicos.

B) La diversificacion de la oferta de formacién inicial: dentro de las
instituciones de formacion, lo cual permite intercambios interdisciplinarios
y facilita la articulacion curricular de distintas carreras, este criterio es
transversal a todos los IFD de la provincia de gestion estatal, salvo uno,
dado que las ofertas responden a un sistema mixto, formacion docente y
técnica.

C) El area/zona de influencia y las demandas en materia educativa de la
comunidad: consiste en el relevamiento de las areas de vacancia y las
necesidades y demandas de la comunidad, conjuntamente con la
matricula de los aspirantes ala docencia.

Los lineamientos de la politica educativa de la jurisdiccién provincial,
tienen su sustento legal en la Constitucion Provincial y en la Ley General
de Educacion N° 1470. Se definen sus acciones operativamente en el
“Plan Cultural y Educativo para la provincia de Formosa”, enmarcados en
el “Plan estratégico territorial- Argentina 2016”.

En el area educativa se consideran acciones a partir de tres ejes
estructurantes:

- Elacceso, inclusion y continuidad de nifios, jévenes y adultos en el
sistema educativo provincial.

- Laprofesionalizaciény jerarquizacion docente.

- El fortalecimiento de la identidad cultural a través de la educacion
como transmisora de valores culturales para el desarrollo integral
del mismo.

A nivel provincial el “Modelo Formosefio para el Proyecto Provincial"
plasmado en el preAmbulo de la Constitucion Provincial, otorgé el marco

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Musica 7



dereferenciaalaLey General de Educacion N°1470/05. En este contexto,
la Provincia de Formosa, desarrolla politicas de estado en educacion, con
sentido estratégico y dinamico para el desarrollo socioeconémico y cultural
através de su sistema educativo.

El Sistema Educativo Provincial se funda en una pedagogia de valores,
gque garantizaigualdad de oportunidades, mediante estrategias tendientes
amejorar en forma permanente la calidad de la educacion.

En materia de Politica Educativa, se plantea el fortalecimiento del Sistema
Educativo Provincial, considerando la educacién como una cuestién de
estado, como una herramienta de cambio para la dignificacion del hombre
y la mujer, a través del desarrollo de los valores esenciales para la vida; es
decir, la educacion como formadora de un nuevo hombre capaz de
desarrollarse integralmente en su propia tierra, afianzando la identidad del
ser formosefioy revalorizando su cultura.

En el marco de los Lineamientos de la Politica Educativa Provincial y
Nacional la Direccion de Educacion Superior, enla gestion que se inicia
en el afio 2006, propone los lineamientos politicos para el nivel, a partir de
las prioridades educativas de orden provincial y la recuperacion de la
historiay trayectoria de las instituciones alas que atiende.

En el Nivel Superior las definiciones estdn marcadas por el
reordenamiento del sistema a partir de la Ley de Nacional de Educaciony
el desarrollo de Politicas y Lineamientos Estratégicos para la Formacion
Docente y Técnica acordados federalmente. Estos parametros claves
establecen el rumbo para la definicién de las nuevas ofertas y funciones de
los Institutos.

En este sentido, la Ley de Financiamiento Educativo y la Ley Educacion
Nacional, establecen pautas de incremento en la inversion educativa
poniendo nuevas reglas de juego para el tratamiento de las prioridades de
la formacion docente.

La creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente “constituye una
importante oportunidad para el desarrollo de politicas de formacion
docente de alcance nacional, con el propadsito de superar los desequilibrios
actualesy los problemas que vienen afectando el desarrollo de este campo
desde ya hace algunas décadas, afianzando el compromiso por el
fortalecimiento de la educacion argentina y profundizando los dialogos e
intercambios entre los distintos actores™, promovida por el Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia a instancias del acuerdo federal,
representa un avance significativo en la articulacién de los esfuerzos de la
Nacién y las Provincias para el desarrollo de politicas de estado para la
formacion docente.
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La relevancia de esta decision refleja el compromiso de profundizar las
politicas desarrolladas hasta el presente a fin de consolidar una
institucionalidad diferente, potente y dinamica, capaz de reconfigurar
escenarios del medianoy largo plazo en términos de fortalecimiento de las
politicas de formacion docente como parte constitutiva del Nivel Superior

Vinculado a dicho proceso, la Politica de la Direccion de Educacién
Superior, pretende iniciar un recorrido dotando de sentido estratégico a las
Instituciones y el fortalecimiento del desarrollo Institucional, curricular y
desarrollo profesional, en pos de la mejora de los servicios educativos para
todos los niveles del sistema.

En el marco precedente la Direccion de Educacion Superior propone:

Posicionar a la Educaciéon Superior, como espacio publico
estratégicoy equitativo de produccion y difusién del capital cultural
desde el fortalecimiento endégeno de sus recursos y en articulacion
con el contexto provincial, regional y nacional.

Iniciar un proceso de nuclearizacion y refuncionalizacion de los
Institutos superiores de Formacion Docente Continua y Técnica,
tendiente a descentralizar el sistema y poner en marcha un nuevo
proceso de reforma educativa en consonancia con la Ley General
de la Provincia N° 1470, la ey de Educacion Nacional N° 26.206y la
Ley de Financiamiento Educativo.

Adecuar la normativa especifica de la Educacion Superior, a los
acuerdos y Lineamientos del Consejo Federal de Educacion, el
INFDy el INET, paraasegurar laimplementacion de las diferentes
ofertas en las Instituciones de Nivel Superior.

Revalorizar el subsistema formador como un servicio necesario
para el fortalecimiento de todos los niveles del Sistema Educativo
Provincial.

Promover y afianzar los procesos de articulacion horizontal y
vertical de los institutos de educacion superior con los otros niveles
del sistema educativo provincial, la universidad y otros organismos
gubernamentalesy no gubernamentales.

Fortalecer la vinculacién y el intercambio de experiencias teéricas y
practicas entre los Institutos de Formacion Docente y los
establecimientos educativos de los diferentes Niveles para los que
forman.
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Formar docentes y técnicos comprometidos con la significacion
social de la profesion, orientada a la preservacién, transmision y
recreacion de la cultura nacional y popular.

Contribuir con las estructuras de la transformacion socio-productiva
del modelo provincial.

Preparar para el ejercicio de la profesién docente.en.ted6s los
niveles y modalidades del sistema educativo provincial, segun los
requerimientos sociales e institucionales.

Brindar una formacion de calidad en la ensefianza de grado y
postitulo, en lainvestigacion, en la extensiony promocion.

La profesionalizacién y jerarquizacion docente de la carrera
docente en el nivel superior.

Propiciar el desarrollo profesional en forma permanente y gratuita
de los docentes en actividad de todos los niveles del sistema
educativo provincial, en las areas cientifica, técnica, tecnolégica,
artistica, humanistica y pedagodgica, respondiendo a las
necesidades curriculares.

Desarrollar una politica de investigacion educativa provincial que
explore las probleméaticas socioeducativas actuales, dentro del
contexto sociocultural de laregién y hacia el interior de las unidades
escolares.

Incentivar la investigacion e innovacion educativa vinculadas con
las tareas de ensefianza, la experimentacion y sistematizacion de
propuestas que aporten a la reflexiébn sobre la practica y a la
renovacion de las experiencias escolares.

Contribuir con la gestion escolar en cuestiones técnico-
pedagdgicas.

Ofrecer formacion técnica y artistica, basada en diagndsticos que
orienten la definicion de carreras y orientaciones, producto de una
planificacion estratégica y equitativa; en funcion de la politica de
transformacion provincial, cultural, social y productiva.

Vincular con las fuerzas del trabajo y de la produccion acciones
reciprocas de asistenciatécnicay desarrollo profesional.
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1.7.Las Instituciones de Formacion

Actualmente la Direccién de Educacion Superior cuenta con un total de
veintiséis institutos, con la creacion de un instituto en el afio 2007, en la
localidad de el Potrillo, cuya finalidad es la de atender en su mayoria a
poblacién de diferentes etnias que habitan esa extensa region del oeste
formosefio. Inicialmente ofrece una carrera de formacion técnica, pero con
una proyeccion al 2009 de desarrollar una oferta de formacién docente
inicial. La educacion superior en la provincia se ha configurado a traves de
un sistema con dos orientaciones: docente y técnica.

En el marco de las perspectivas y prioridades que se presentan a la
Educacién Superior, la formacién de docentes cobra particular relevancia.
En el afio 2007, en la provincia, se inicia la re-matriculacién de alumnos
para las ofertas de Formacion Docente Inicial en once Institutos. Esta
decision conlleva al desarrollo de una serie de acciones desde los
institutos y desde el nivel central que permita acompafar los procesos
educativos en todos los niveles del sistema, para su fortalecimiento.
Ademas, significo un importante desafio con respecto a la formacion de los
jovenes y la posibilidad de mejoramiento de oportunidades de insercion
laboral y social ala poblacion.
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2. Consideraciones acerca del Sujeto y su Contexto

Los sujetos sociales tienen conocimientos y destrezas, adquiridos en un
entorno social y tecnologico cambiante. Con el avance de las décadas son
las mismas configuraciones de poder entre las generaciones las que
cambian, las decisiones sobre los distintos aspectos de la vida no se

imparten ni se obedecen del mismo modo y los saberes no se adquieren ni &

jerarquizan de la misma manera.

En este sentido, el socidlogo Emilio Tenti Fanfani afirma: “los cambios en
los equilibrios de poder entre los nifios y jovenes y los adultos constituyen
uno de los factores que ponen en crisis los viejos dispositivos que
organizaban la vida de las instituciones escolares™, cuando la escuela
tenia voz legitima y exclusiva tanto para definir cuales eran los
conocimientos valiosos para la sociedad como quiénes eran los que,
poseyéndolos, podian transmitirlos.

Actualmente, “la pluralidad de significados (modos de vida, criterios
cognitivos, éticos y estéticos) y la heterogeneidad de sus fuentes (iglesia,
escuelas, medios de comunicacion) vuelven mas azarosa la formaciéon de
los nuevos sujetos sociales, ya que no existe un curriculum social
coherente que defina contenidos, secuenciasy jerarquias en la cultura que

14

se intenta transmitir™.

2.1. Conceptualizacion del sujeto social

Los sujetos sociales son "una colectividad donde se elabora una identidad
y se organizan practicas, mediante las cuales sus miembros pretenden
defender sus intereses y expresar sus voluntades, al mismo tiempo que se
constituyen en esas luchas". Es decir, se trata de formas de organizacion
especificas para la participacion social. El que sea una forma especifica de
expresion social no evita que se trate simultineamente de una
organizacion unificada, de una estructura con normas precisas de
incorporacion que definen el comportamiento esperado de quienes la
constituyen. En la accion, los actores sociales pueden devenir en sujetos
sociales, pero también pueden llegar a desarticularse o no llegar a
constituirse. Los nuevos sujetos sociales emergen como resultado de las
fluctuaciones del contexto que conforman, aunque simultaneamente
resultan ser los creadores de esas mismas fluctuaciones.

2.2.El sujeto de aprendizaje

El tiempo de los nifios, el de los adolescentes, sus intereses, capacidades
y padecimientos, han estado presentes a lo largo del pensamiento
pedagogico.
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La pedagogia se ha hecho cargo de esta preocupacion en estos términos:
ocuparse de ellos previamente, trazando el curso de su accion desde un
reconocimiento previo, desde unas concepciones que enmarcan un
trabajo con el cuerpo de la infancia y de la adolescencia, tanto desde un
deseo o0 suefio sobre su futuro, como desde unos saberes y disciplinas
que, aveces, no prefiguran futuros sino destinos’.

Los diferentes periodos histérico - sociales por los que ha atravesado la
sociedad en su conjunto han contribuido en la conformacién del sujeto de
aprendizaje. Asi, de la posmodernidad estos sujetos han recibido el influjo
del hedonismo, la incitacion al consumo, el individualismo, el
prevalecimiento de la informatica, la fragmentacion, el escepticismo sobre
los discursos, la indiferencia, la dificultad de amar y crecer. Mientras que
del subdesarrollo heredaron la falta de oportunidades educativas y
laborales, la inestabilidad econémica con su corolario de dificultades para
proponer metas que sobrepasen lo inmediato, la carencia de recursos para
alentar los talentos y la desocupacion o subocupacién de quienes se
dedicaron a su formacién profesional.

2.3. El sujeto de aprendizaje de la Educacion Inicial

La educacioén inicial constituye la primera incorporacion del nifio al sistema
educativo obligatorio, es responsable de la iniciacion del alumno en el
aprendizaje sistematico de conocimientos que le posibilitan estructurar la
realidad y adquirir las competencias necesarias para acceder a niveles de
aprendizaje posteriores.

Es el ambito donde se organizan y profundizan los logros educativos
adquiridos en el seno de la familia y se promueven valores y actitudes que
permiten la integracion social. Estos conocimientos tienen la mision de
facilitar el desarrollo del pensamiento y de las formas de comunicacion.

Si bien no todos aprenden lo mismo ni de la misma manera, puede
definirse una base comin como estructura de conocimiento. Este tipo de
estructura va forjandose internamente, pero depende también de la
estimulaciény del apoyo externo, de otros y del entorno.

El acceso a la educacion en esta etapa de la vida constituye un derecho
fundamental y representa una posibilidad irrepetible de aprendizajes
sociales, culturales, emocionales, intelectuales y fisicos. Posibilita que los
nifios aprendan a compartir, dialogar y comprender a otros nifios; a
participar en grupos conducidos por figuras adultas que no pertenecen a
su grupo familiar; pueden descubrir y potenciar sus posibilidades de
expresion verbal, corporal, artistica y adquirir seguridad para pensar y
actuar.
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El sujeto educativo, que es sujeto cognoscente, asi como sujeto social y
sujeto deseante actua como ser integrado en el acto de conocimiento, es
activo en su relacion con el objeto, indaga propiedades, plantea hipotesis,
experimenta con ellas, interpreta, demanda informacion, selecciona e
integralo que lainstitucion educativa le presenta.

En este sentido, el juego cobra importancia en el niflo porque le permite
descubrirse a si mismo, conocerse y formar su personalidad, come
también conocer el placer de hacer cosas y estar con.otros. Asi=e6mo
vincular la creatividad, la solucion de problemas, el desarrollo del lenguaje
o de roles sociales. Tiene, entre otras, una clara funcién educativa, en
cuanto lo ayuda a desarrollar sus capacidades motoras, mentales,
sociales, afectivas y emocionales. El juego se convierte en un proceso de
descubrimiento de la realidad exterior, através del cual el nifio va formando
y reestructurando progresivamente sus conceptos sobre el mundo.

El cimulo social de conocimiento aporta los esquemas necesarios para las
rutinas de la vida cotidiana, lo que Pierre Bourdieu (1991:141) definira
como habitus: “Sistemas de disposiciones adquiridas por medio del
aprendizaje implicito o explicito que funciona como un sistema de
esquemas generadores y que genera estrategias oportunas™. Estos
sistemas se comparten con otros en las rutinas normales que se van
estructurando en el tiempo y se sustentan en el lenguaje y el cuerpo, en
este sentido, la escuela resulta una institucion fundamental en la vida de

los sujetos.
2.4. El sujeto de aprendizaje de la Educacion Primaria

La infancia como categoria social se convirtié en un objeto emblematico
del siglo XX, fijado por los saberes de distintas disciplinas, capturado por
dispositivos institucionales, proyectado hacia el futuro por las politicas de
Estado y trasformado en metafora de utopias sociales pedagogicas. Esto
s6lo puede analizarse en la tension estrecha que se produce entre la
intervencion adulta y la experiencia del nifio, entre lo que se ha
denominado la construccion social de la infancia y la historia irrepetible de
cada nifio, entre las regularidades que marcan el horizonte comdn que una
sociedad construye para la generacion infantii en una época y las
trayectorias individuales.

Las nuevas formas de la experiencia social, en un contexto de redefinicion
de las politicas publicas, de las logicas familiares y de los sistemas
educativos, estan generando un terreno propicio para el debate acerca de
las formas de constitucién de los nifios como sujetos y como sujetos de la
educacién, para la construccién de nuevos lenguajes que den cuenta de lo
realy de lo desconocido que la experiencia infantil revela para los adultos.
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Las infancias se van configurando con nuevos rasgos en sociedades
caracterizadas por laincertidumbre frente al futuro, por la caducidad de las
representaciones sobre ellas y por las dificultades que se generan al
intentar dar forma a un nuevo imaginario sobre la infancia.

La construccion social de la infancia moderna se relaciona no sélo con las
transformaciones de la familia sino con la emergencia de la escolaridad. La
obligatoriedad de asistencia a la escuela de los menores de 6 a 14 afios,
incidi6 en la constitucion de los nifios como sujetos, donde comenzaron a
interpelarse diferentes discursos, como los de la proteccién, larepresiony
la educacion.

A partir de alli el nifio quedo capturado en buena medida por la escuela; la
infancia se convirtio en el punto de partida y en el punto de llegada de la
pedagogia.

Las miradas a la infancia han oscilado en diferentes corrientes ideoldgicas
en cuanto a la formacion educativa del sujeto y en la intervencion que
deberian tener dentro de la sociedad. Actualmente la voluntad educativa
es que se respete lo que Basil Bernstein llama “derecho al crecimiento®,
como posibilidad de experimentar los limites, sean éstos de naturaleza
social, intelectual o personal, derecho a la confianza, a la inclusién y a la

participacion.

Educar en la sociedad contemporanea requiere en buena medida volver a
considerar al niflo como sujeto en crecimiento, cComo un sujeto que se esta
constituyendo, que vive, juega, sufre y ama en condiciones mas
complejas, diversas y en algunos casos desiguales.

La cuestidén que se debe profundizar radica en cdmo configurar una nueva
mirada pedagodgica de la infancia frente a estas situaciones que se
presentan, para ello, es necesario restituir la cadena historica entre las
generaciones en este contexto de desintegracion de lazos sociales y
ubicar a la condicibn humana para potenciar demandas, desafios y
ejercicios de responsabilidad publica.

Se requiere una mirada que vuelva a interrogar los problemas
interculturales y sociales de las escuelas a través del tiempo y que
recupere la memoria de las mejores experiencias de educacion infantil.
Pero también una mirada hacia lo contemporaneo, atenta al deveniry a los
registros de temporalidad de cada generacion, que explore el impacto de
las nuevas tecnologias, de los cambios perceptivos, de las formas de
construccién de conocimiento, de los procesos de identificacion infantiles,
de los cambios en la cotidianeidad.
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Asi pues, la educacion primaria tiene por finalidad proporcionar una
educacion integral, basica y comun, y para ello es necesario “brindar
oportunidades equitativas para el aprendizaje de saberes significativos en
los diversos campos del conocimiento, la lengua, la comunicacion, las
ciencias sociales, la matemética, las ciencias naturales y el medio
ambiente, las lenguas extranjeras, el arte, la cultura y la educacion fisica

n 9

para promover la formacion corporal y motriz”.
2.5. El sujeto de aprendizaje de la Educacion Secundaria

En la constitucion del sujeto esta en juego, no so6lo su posicion y su
crecimiento, sino también la posicion del adulto y los proyectos de una
sociedad. Las politicas crean condiciones para que la educacion se torne
posible a través del vinculo entre un adulto y una generacion en
crecimiento, en el trabajo del tiempo y del deseo, de transmisién siempre
renovada que va formando al sujeto en su devenir constante.

La formacion de los jévenes en la educacién secundaria requiere la
creacion de espacios institucionales que posibiliten un intercambio
dialégico destinado a ampliar las posibilidades que ofrece el desarrollo en
el marco de una formacion integral.

2.6. El sujetode laformacion

El sujeto destinatario de este proceso de formacién proviene de diversos
contextos sociales con problematicas especificas, diferentes a las del
contexto en el que debera desarrollar su actividad. Estos nuevos sujetos,
destinatarios de la accién pedagdgica, se inscriben en el marco de nuevas
culturas infanto —juveniles con caracteristicas propias.

Se plantean nuevas exigencias referidas a las capacidades de la
formacion docente que requieren un docente:

en proceso de actualizacion permanente

condominio de lacienciay latecnologia

gue atienda alainclusiény laigualdad

que conciba la docencia como acto politico™

gue tenga en cuenta la diversidad socio-cultural y a los
contextos socio historicos en constante cambio

capaz de recrear en las escuelas situaciones de aprendizaje
gue vayan mas alla de las aulas.
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3. Conceptualizaciones acerca de la Profesion Docente

Se define a la "Formacién Docente" como un determinado proceso en el
que se articulan practicas de ensefianza y de aprendizaje orientadas a la
configuracion de sujetos docentes - ensefiantes.

El concepto de profesionalizacion remite a distintas significaciones en
relacion con la formacién docente. Maria Cristina Davini” define las
“tradiciones de formacion como: “... configuraciones de pensamiento y de
accion que, construidas histéricamente se mantienen a lo largo del
tiempo...”. De acuerdo con esta afirmacion se entiende que la docencia, en
tanto pensamiento y accion, se ha institucionalizado y forma parte del
modo de pensary de actuar de los sujetos docentes.

Las practicas, pensamientos y discursos sobre la profesién docente y su
formacion, constituyen un tema vigente porque la reflexion critica sobre
estos conceptos de ninguna manera esta resuelta. Por el contrario, exige
la busqueda de otras alternativas y sentidos posibles.

Pensar la especificidad de la docencia remite a la recuperacion histérica
acercade la conformacién del campo profesional y del lugar de la docencia
dentro del mismo. También el trabajo reflexivo e historico tendra —entre
otros- como consecuencia entender el presente y el futuro de la
profesionalizacion.

Inicialmente, el magisterio argentino se hizo cargo del mandato social de
difundir la cultura y los valores exigidos para la constitucion del Estado
Moderno. Los maestros integraban un nuevo sector social y ocupacional
predominantemente femenino, cuya tarea especifica era “ensefar”,
ademas debia responder al imperativo social de erigirse como el “buen
maestro”. Segun Davini*’, la formacion teérica y disciplinar, poco rigurosa,
no favorecio la valoracion social de la docencia como grupo profesional.

En la década del sesenta, la hegemonia de la sociologia funcionalista
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definio la docencia como “semiprofesion”.

Posteriormente, la logica tecnicista impregnd fuertemente la tarea
docente, que se redujo a un trabajo de ejecucién de “recetas didacticas”
definidas por expertos. La profesion docente se legitimaba a través del
reconocimiento de su labor como eficiente técnico de la ensefianza.

En los afios 90 comienza a instalarse la idea de la profesion docente como
proceso inacabado, por cuanto las exigencias propias de los avances de
los distintos campos del conocimiento requerian de una profesionalidad
gue no se agotaba en una primeray Unica formacion. La profesionalizacion
docente pasa por superar la tension entre saberes practicos y saberes
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disciplinares y pedagogicos, de tal modo que los mismos integren el
trabajo del docente cuya especificidad esta dada por el objeto ensefianza.

La superacion del sentido ideolégico del término profesionalizacion, segun
distintos autores, estd dada por la tarea de construir la experticia propia de
la docencia para avanzar en el desarrollo de una real y efectiva
profesionalizacion docente.

Domingo Contreras* en coincidencia con Gimeno Sacristan defin€ el  ““coyrreras ™

concepto de profesionalidad como “la expresion de la especificidad de la  Domingo. (1997). La
actuacion de los profesores en la practica, es decir el conjunto de A orom 2 L
actuaciones, destrezas, conocimientos, actitudes y valores ligados a ella,  Morata. Madrid. pag.
que constituyen lo especifico de ser profesor”. Desde esta perspectiva Seeese

sostiene tres dimensiones como cruciales para la profesionalidad docente:

la obligacién moral, el compromiso con la comunidad y la competencia

profesional.

Siguiendo al autor mencionado, la competencia profesional es algo mas
gue la competencia técnica puesto que incluye la formacion teorica,
conceptual, filosofica y politica, de tal modo que la profesionalidad a lograr
supere lal6gicatecnocrética de las profesiones.

3.1. Conceptualizaciones y desafios para la Formacion Docente
Inicial

Se entiende a la Formacion Docente como un proceso continuo que
contempla a la Formacion Inicial como una primera fase del proceso de
desarrollo profesional, que debe articularse con los procesos de desarrollo
curricular que se implementan en las escuelas. Asi, las instituciones de
formacion docente, se constituyen en contextos idéneos para la formacion
profesional y continua de los docentes.

Es imprescindible, entonces, pensar la Formacion Docente en estrecha
relacion con las nuevas demandas:

Por un lado, las transformaciones del mundo manifiestan que
estd emergiendo una sociedad basada en la produccion de
conocimientos y en su circulacion cada vez mas rapida y
generalizada, que implica un desafio para la educacion, que
debe ser repensada obligando a considerar el aprendizaje
como un factor fundamental.

Por otro lado, la diversidad caracteristica de la sociedad,
histéricamente multilinge y multicultural, plantea nuevos
desafios. Frente a éstos, la educacion desempeiia un papel
central: construir una educacion en la que se deje de lado la
vision monocultural y se cree un proyecto formativo mas
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respetuoso, solidario, pertinente e inclusivo. La educacion
debe abrirse a la diversidad socio-cultural y asumirla como
recurso pedagdgico.

Los contextos en los que se desarrolla el trabajo pedagdgico son cada vez
mas complejos. Desde esta perspectiva, la formacion docente debe
sostener un dialogo fluido con los sistemas de ensefianza existentes,
planteando alternativas e interrogantes a la tarea que en ellos se
desarrolla.

Mas que especialistas en un determinado campo del saber, los tiempos
actuales requieren docentes capaces de integrar el conocimiento y asumir
una posicién critica frente a los saberes que estan situados hoy en la
sociedad.

Frente a las exigencias del desempefio profesional y los problemas que
presenta la formacion actual, el objetivo de la formacion docente debe ser
la construccion, el fortalecimiento de la capacidad de gestion de la
ensefianza y los aprendizajes y la toma de decisiones en el ambito
institucional. El trabajo docente se desarrollara en interacciéon con los
demas agentes del proceso educativo y asumira la corresponsabilidad en
la elaboracion y aplicacion de los objetivos, prioridades y programas del
planeamiento institucional.

Como campo de intervencién y ensefianza, la nocion de Formacion
Docente hace referencia a las practicas que posibilitan el desarrollo
profesional, la adquisicion de conocimientos, habilidades y destrezas por
parte de los sujetos que aprenden a ensefiar en instituciones especificas a
lo largo de un periodo de tiempo. Por lo tanto, el campo de la formacion se
constituye basicamente en torno a la necesidad de dar respuesta a los
interrogantes sobre los saberes docentes y los modelos de formacion.
Esto motivé el desarrollo de diversas investigaciones que consideraron a
la formacion docente como objeto de reflexion y discusion.

En la actualidad ya no es posible pensar en la formacion profesional como
un periodo acotado en el tiempo, en donde los/las estudiantes adquieren
de una vez y para siempre todos los conocimientos necesarios para
desempeiiarse en el mundo del trabajo. En este marco es posible entender
ala Formacion Inicial como una etapa de la Formacién Docente Continua.

Ante el interrogante sobre qué significa la "Formacion Docente", Elena
Libia Achilli*® sostiene que cuando se habla de "Formacion Docente", se
ponen en juego un conjunto de supuestos en torno a diversas cuestiones:
ya sea la concepcién de sujeto "a formar”, el tipo de formacion que se
considere pertinente e, inclusive, la misma idea de "formacion" en tanto
proceso de ensefianzay aprendizaje.
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3.2. Consideraciones sobre el trabajo de los Formadores de
Formadores

Susana Huberman (1994), afirma que se entiende por formador al docente
mismo, al maestro, al profesor; a aquél que tiene contacto directo con sus
alumnos ya sea enlos niveles inicial, primario, secundario o terciario.

El Formador de Formadores es quien esta dedicadg a la formacion de”
maestros y profesores, tarea que desarrolla en universidades, eseu€las
normales superiores e institutos de formacion docente.

En este sentido cabe replantearse acerca de los ambitos institucionales
gue forman a los docentes, los &mbitos de modelacion de las practicas y
del pensamiento y las estrategias de accion técnico-profesionales y de
desarrollo de las formas de interaccion socioprofesionales.

Una vision restringida atribuiria a los institutos el espacio de la formacion, y
a las escuelas el campo de aplicacion de los conocimientos aprendidos.
Sin embargo, hoy sabemos, que el ambiente organizacional y pedagégico
de las escuelas en las que se desempefian los graduados, tiene un peso
decisivo en la conformacién de las practicas docentes. No soélo las
acciones explicitas e intencionales de capacitacion, sino todo el proceso
de aprendizaje implicito e informal que ocurre en el marco de la escuela,
producen efectos en laformacion.

Entonces, se identifican fases y &mbitos principales de formacién de los
docentes:

La biografia escolar de los estudiantes, como producto de la
trayectoria anterior a su ingreso a las instituciones de formacion
inicial, es decir, su experiencia como alumnos, como productos
internalizados a lo largo de su historia escolar.

La preparacion inicial o de grado en el &mbito de las escuelas,
institutos o universidades, conforme los planes de estudio.

La socializacién profesional, que se desarrolla en el espacio
institucional de la escuela, enlos puestos de trabajo docente, donde
el docente aprende las "reglas” del oficio.

3.3. El trabajo docente en distintos contextos de insercion
profesional

Los nuevos escenarios educativos requieren considerar varias
dimensiones de analisis del sistema formador: los propdsitos, las
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caracteristicas de las instituciones, el tipo de competencias y
conocimientos que se intenta desarrollar y transmitir, las caracteristicas de
los/las destinatarios de la formacion, la diversidad linguistica y cultural, y el
contexto social y productivo en que la actividad se inserta.

Todas estas dimensiones han cambiado en las ultimas décadas,
modificando, en consecuencia, el trabajo docente. A su vez, nuevos
requerimientos, tales como la profesionalizacion, la insistencia en
desarrollo de capacidades de reflexion, de trabajo en equipo, de
elaboracién y ejecucion de proyectos, se hacen cada vez mas frecuentes,
haciendo que la tarea docente no se limite a la ejecucion de planes y
programas elaborados por otros.

En este sentido, es un profesional que no implementa un curriculum
simplemente, sino que lo traduce y recrea en cada situacion, y dado que la
ensefianza es una practica social y politica cuyas formas de concrecion
dependen de contextos que la determinan, la competencia profesional
implica también, la capacidad de comprension de dichos contextos y la
intervencién en el propio &mbito de trabajo.
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4. Perfil del Egresado

La actividad docente requiere la formacién en capacidades para actuar
con idoneidad, pertinencia, eficacia y adecuacion a las necesidades de
quienes deben beneficiarse con la educacion. Estas se refieren a un
conjunto de recursos cognitivos y disposiciones que posibilitan el uso

pertinente de estrategias, técnicas y habilidades propias del desempefio & 4

profesional. P <
Se pueden distinguir en ellas dos aspectos importantes:

= Saber transferir los conocimientos y actitudes adquiridos a fin de
ponerlos en practica en momentos y situaciones oportunas y poder
transferirlos a situaciones nuevas.

» Saber integrar los diversos conocimientos, habilidades y actitudes
heterogéneos y multiples que puedan haberse adquirido,
seleccionarlos, organizarlos e integrarlos de manera efectiva para
solucionar problemas de la practica profesional o poder elaborar
proyectos para desarrollar en ella. Esto supone capacidad tanto
para comprender y resolver situaciones complejas, como para
elaborary llevar a cabo acciones vistas como procesos de toma de
decisiones curriculares e institucionales.

La sociedad democratica, necesita un docente capaz de tomar decisiones,
de crear los escenarios propicios para los propdsitos formativos de las
escuelasy desenvolverse en distintas tareas.

Ello implica que la formacion de formadores si bien debe ofrecer
conocimientos previamente seleccionados y organizados, también debe
pensary prever espacios institucionales y situaciones durante la formacion
gue den lugar a la posibilidad de poner en juego esa formacion, en
situacionales lo mas parecidas posibles a las de la futura practica
profesional.

Bajo este punto de vista general, estas tareas son: la ensefanza
interactiva, la planificacion, la evaluacion, la coordinacion de la dinamica
grupal, la organizacion y disciplina y la actividad institucional. Con relacién
a estas seis dimensiones de la vida escolar, las capacidades indican, en un
sentido general, lo que alguien puede hacer de manera eficaz y
competente. Siempre expresan la posibilidad de realizar un tipo de
acciones, pero no todas se refieren a lo mismo ya que se definen con
relacion a un curso de accién, a un tipo de situacién o a unafuncion.

La adquisicibn de capacidades para la ensefianza es un proceso
permanente, pero durante la formacion inicial de docentes hay que

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

24 Profesorado de Musica



°|NEOD- Area de
Desarrollo Curricular.
Capacidades para la
actividad docente en
escuelas de educacién
primaria. Junio 2008

17EI listado de
capacidades responde
a lo consignado en el
doc. Lineamientos
Curriculares
Nacionales de la
Formacion Docente
Inicial. Resolucion N°
24/07. Instituto
Nacional de Formacion
Docente. Consejo
Federal de Educacion.
Punto 25.4.

prepararlos para que logren desempefiarse en diferentes grados, areas y
contextos. De alli que el perfil de la formacidon se caracterice por la
polivalencia y la flexibilidad de las capacidades adquiridas, que ofreceran
la plataforma bésica para iniciarse en la enseflanza y continuar el
desarrollo profesional mediante actividades sisteméaticas de capacitacion,
perfeccionamiento, cursado de pos titulos u otras carreras.

El desempefio docente requiere del desarrollo de capacidades que
atiendan a las siguientes dimensiones™:

- Planificacion

- Evaluacion

- Coordinacion de la dinamica grupal
- Organizacion y disciplina

- Actividad institucional

A partir de un perfil profesional basado en capacidades”, las instituciones
de formacion, podran definir el nivel de logro necesario para el desempefio
profesional docente y elaborar instrumentos de seleccion y evaluacion de
las mismas a nivel de gestion curricular/institucional.

- Dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio
marco de referenciatedrico.

- Adecuar, produciry evaluar contenidos curriculares

- Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar

- Ampliar su propio horizonte cultural, mas alla de los
contenidos culturales imprescindibles para ensefar en la
clase.

- ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje
de los alumnos como base para su actuacion docente.

- Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando el
contexto sociopolitico, sociocultural y sociolinguistico como
fuente de ensefianza.

- Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la
diversidad asentados sobre la confianza en las posibilidades
de aprender de los alumnos.

- Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y
en sutrabajo.

- Acompafar el avance en el aprendizaje de los alumnos
identificando tanto los factores que lo potencian como los
obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

- Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el
ambiente del aula para permitir el logro de aprendizajes del
conjunto de los alumnos.

- Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje
individual.
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Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela
para su aprovechamiento en la ensefianza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada

Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto
inmediato y mediato de la escuelay delas familias.
Participar en el intercambio y comunicacion con flgs-'-*'
familiares pararetroalimentar su propia tarea. g
Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos
institucionales compartidos, participar y proponer
actividades propias de la escuela.
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5. Hacia una Pedagogiade la Formacion

En este apartado se expondran algunas de las lineas tedricas que dan
cuenta de la practica entendida como acciones de los distintos modelos
gue se refieren ala intervencion pedagogica, sin que por ello el tratamiento
sea acabado y cerrado, y al mismo tiempo limitante de las diferentes
perspectivas didacticas vigentes.

De acuerdo con Batallan®, la identidad de Formadores de Formadores
constituye el nucleo para la comprensiéon del trabajo docente. Se construye
alrededor de las valoraciones y significados otorgados por los ambitos
donde se origind la actividad formativa, la historia de la disciplina, las
caracteristicas de su carrera docente, el trabajo regulado por las diversas
normativas del Estado y sus resignificaciones en las practicas concretas,
las interpretaciones y vinculos entre los docentes y el contexto social e
institucional.

Desde un enfoque sociopsicolégico, Ferry (1970) entiende el concepto de
formacion desde una profundidad poco comudn. La dinAmica de desarrollo
personal se da en situaciones, en espacios y tiempos especificos que
posibilitan los procesos de objetivacion - subjetivacion, el retorno sobre si
mismo y la reflexion como posibilidad de pensar sobre lo actuado, lo
pensadoy lo sentido.

En este contexto, la institucidn y sus condiciones materiales y simbdlicas,
el ambiente de la formacién, el grupo y las relaciones que en él se
establecen no son externos sino que pertenecen al adentro de la
formacion. Las instituciones se presentan imbricadas en una compleja
trama donde lo social, lo individual, lo material, lo mitico y lo simbdlico se
entrecruzan un sistema cultural, simbdlico e imaginario, permitiendo ser
mirados desde multiples lugares, sentidos y significaciones.

Elfendmeno de laimplicacién enlos formadores tiene que ver con el propio
transito por las instituciones e investimiento de significados que en esa
etapa de formacion marcan la propia “historia biografica”

Por ello, es conveniente generar situaciones y experiencias en la
propuesta de formacion por parte de los formadores, que impliquen en el
formado, un profundo y sostenido trabajo de “retorno sobre si
mismo”.(Filloux, 1996).

Esta tarea demanda un esfuerzo constante sobre su propia practica por
parte del formador que le permita desnaturalizarlas e historizarlas, en
permanente tension entre aquello que se presenta como “obvio” y natural y
lo que se busca resignificar buscando nuevos sentidos y significado.
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5.1. Lapracticacomo objeto de reflexiéony de acciéon

La practica como objeto de reflexion y de accion a lo largo de la formacion,
supone considerar los problemas de la préactica, las representaciones y
teorias de los/las estudiantes en formacion acerca de su tarea, las
caracteristicas del contexto en donde se realizan las practicas y las
definiciones institucionales de su trabajo.

Pensar la Practica Docente requiere de un andlisis histérico — critie6, lo
cual implica des-aprender, des-naturalizar y des-mitificar aquellas
situaciones que nos marcan histéricamente como docentes, en el @&mbito
escolar. (Edelstein, 1995).

Siguiendo a Beillerot (1996) la accion pedagdgica no es la actividad de un
solo docente, -lo que en términos de Bourdieu es practica pedagodgica
colectiva-, es entendida como “un conjunto de comportamientos y
acciones conscientes y voluntarias, o que no disminuye de ninguna
manera los efectos inconscientes, comportamientosy acciones que estan
justificados por explicaciones razonadas con el objetivo de la transmision
del saber”.

5.2. Acerca de los saberes y los modelos de formacion.

La docencia es una actividad diferenciada en cuanto a los saberes que se
requieren para su ejercicio y en cuanto a las funciones que desempefian
sus profesionales. El trabajo docente es un trabajo especializado, las
capacidades requeridas para ensefar en cada una de las areas, nivelesy
modalidades son demasiado especificas como para que sea posible
proponer esquemas completamente genéricos de formacion.

Ferry distingue tres modelos de formacion; para ello toma como variable
referencial el tipo de proceso, la dinamica formativa y su modo de
eficiencia:

Centrado enlaadquisicion de conocimientos
Centrado en el procesoy la realizacion de experiencias
Centrado enla observaciéony analisis de situaciones

Parafraseando a Ferry (1997), se trata de modelos tedricos y, aunque
ciertas practicas de uno u otro modelo aparecen particularmente mas
representativas, un modelo no darda cuenta jamas de todo su
funcionamiento, porque la complejidad de la practica docente envia a otros
modelos. Al decir de Bourdieu (1980), “la practica no implica —ni excluye- el
dominio de lalégica que en ella se expresa”.

Por otro lado, la practicaimplica una teoria implicita, mas o menos ingenua
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Yy MAas 0 menos coherente. Lejos de proporcionar ala practica las certezas
gue, a veces, el docente espera dentro de las dificultades de su oficio, la
teoria multiplica las dudas y los interrogantes. Recurrir a la teoria posibilita
el descubrimiento de nuevas posibilidades y no la busqueda de una
legitimacion y transmutacion de un modelo.

5.3. Practica educativa e intervencion pedagoégica

El campo de la intervencion pedagdgica es tan complejo y dinamico, que
provoca discusién entre posturas no siempre coincidentes. “Entender la
intervencion pedagodgica exige situarse en un modelo en el que el aula se
configura como un microsistema definido por unos espacios, una
organizacion social, unas relaciones interactivas, una forma de distribuir el
tiempo, un determinado uso de los recursos didacticos, (...) donde los
procesos educativos se explican como elementos estrechamente
integrados en dicho sistema” (Zaballa Vidiela, A. 2002).

Para pensar una propuesta de formacion sostenida en una practica
reflexiva es preciso destacar multiples fuentes tales como la sociolégica,
la epistemoldgica y la psicoldgica. (Zaballa Vidiela, A. 2002) que daran
elementos tedricos desde donde posicionarse a la hora de intervenir
pedagogicamente.

En la mediacién pedagdgica, los procesos de “transposicion didactica”
(Chevallard, 1991) y las sucesivas “operaciones pedagdgicas” (Cullen,
1993) para comunicar los conocimientos en el &mbito escolar, constituyen
el proceso curricular por excelencia. Estos procesos de aprendizaje se
producen vinculados a contextos especificos donde cada sujeto despliega
estrategias en interaccion con otros.

Asimismo, el analisis institucional brinda una perspectiva tedrica que
favorece las condiciones de conocimiento de las dinamicas psicosociales.

Posibilita la inclusibn de un marco referencial que hace visible sus
condiciones de existencia: las relaciones entre los otros/nosotros; las
condiciones y sus relaciones con el poder y el conocimiento; los
movimientos de luchas, impugnaciones y resistencia; los conflictos y sus
modos de resolucion; la historia mitica y existencial y su trama socio-
histérica construida en el devenir institucional.
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6. Curriculo
6.1. Algunas consideraciones sobre el Curriculo

Las decisiones acerca del curriculo en los niveles de decision y desarrollo
se apoyan en una concepcion ideolégica que refiere al tipo de persona que
se pretende formar. Asi, la reflexion de los fundamentos del curriculo como

fuente de conocimiento, no puede dejar de lado las implicancias politicasy

de poder que se juegan en latoma de decisiones, cualquiera sea el nivel de”

éstas. La concepcion acerca del conocimiento es uhe,de_los=t€Mmas
vinculados directamente con el curriculo, también, las modificaciones de
éste, desde la produccion por parte de la comunidad cientifica, la
divulgacion y finalmente los contenidos escolares a ensefiar. Articulando
asi curriculum - conocimiento y ensefianza.

El andlisis sobre la historia del Curriculo se inscribe como un largo debate
acerca de lo que se entiende como la relacién entre: reflexion y accion;
sujeto que investiga y objeto que es investigado; teorizacién curriculo-
realidady la practica del curriculum en laaccion.

Segun Hamilton y Gudmundsdottir(1994)* “los origenes se sitdan en el
centro de las renovaciones de las practicas educativas que se inician en
Europa renacentista y se intensifican con la Reforma y la Contra-Reforma
a partir de los esfuerzos de catdlicos y protestantes para consolidar sus
programas pedagogicos”.

En este contexto aparecen teorias de la didactica y el curriculum, desde
donde la didactica, contribuy6 con normas referentes al cobmo ensefiar, y
el curriculum ofreciendo, el cuerpo de conocimientos que serian
transmitidos, es decir orientando las decisiones acerca del qué ensefiar, la
diferenciacion entre la actividad de la ensefianza y aquello que se ensefia.
Pero las cuestiones acerca de la didactica y el curriculum iban mas alla de
serun tema de denominaciones.

Gimeno Sacristdn (1994) destacara un proceso de fragmentacion
producido en los aflos 60/70 donde la didactica termina reduciéndose a
cuestiones metodoldgicasy el curriculo centrado en las cuestiones del qué
ensefiar, lo cual separ6 los temas del curriculo (contenidos de la
ensefianza ) de los relativos a la ensefianza propiamente dicha (las
actividades de la propia practica).

Young, Bourdieu y Bernstein (1971) problematizaron la cuestion de lo que
se ensefiaba en las escuelas indagando acerca de cuales eran las fuentes
y mecanismos de legitimacion del curriculum en tanto seleccion de la
cultura de una sociedad trasmitida en las escuelas. Estos autores pusieron
de manifiesto el caracter ideoldgico de dicha seleccion y la relacién que
habia entre orden institucional dominante, organizacién del conocimiento
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académico y, principalmente las decisiones curriculares sobre las
condiciones de acceso a dicho conocimiento por parte de los alumnos.

El curriculum pasaba de ser una entidad neutra, a convertirse en el
resultado de un consenso social, a partir del cual el estudio de su
elaboracién e implementacién en la practica era mas que una pura
racionalidad tecnoldgica, atedricay acriticamente ecléctica.

Las nuevas generaciones de tedricos curriculares como Escudero(1984),
Bolivar (1995) entre otros, hallaron en los aportes de estas disciplinas
nuevos soportes tedricos y metodolbgicos que permitiria llevar a cavo una
variedad de lineas de investigacion, y de reconceptualizacién del
Curriculum como campo de estudio.

Los estudios curriculares, a partir de este enfoque interpretativo y critico
inician una busqueda de equilibrio entre la naturaleza del curriculo (como
tarea profesional centrada en la institucion) y los métodos disciplinares que
se utilizaban para estudiarlo. De este modo “la praxis curricular se
convertia en fuente privilegiada de conocimiento sobre el curriculum
desde las posiciones interpretativas; la relacion entre investigacion y
acciéon, entre saber y hacer, entre sujeto y objeto (...), quedando al
descubierto la responsabilidad y compromiso social de la investigacion y
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los investigadores™.

Para algunos autores los limites entre ambas son muy tenues y
transponibles ya que la ensefianza se efectiviza a partir de un curriculo y
éste se materializa solamente en el momento de la ensefianza. La divisién
entre didactica y curriculo, entre el qué y el como ensefiar, son artificiales
ya que ellas se entrelazan e interfieren una con otra.

El debate que se inicié con el curriculo y la didactica aun hoy no se agota y
continuaran desde el andlisis y discusion incluyendo otros conceptos
como cultura, sociedad, ya que pensar acerca del curriculum implica
situarse desde un marco sociopolitico, administrativo y cultural, implica
una concepcion amplia que incluya tanto el “que” y el “cOmo” ensefiar, a
partir de la relacion escuela-sociedad. “Segln Stenhouse®, la
problemética permanente del estudio del curriculo se fundamenta en la
relacion existente entre nuestras ideas (teorias) y la practica curricular.
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7. Organizacion del Disefio Curricular de la Formacion
Docente

El marco normativo en que se sustenta la produccién de este documento
estd conformado por leyes nacionales y provinciales asi como las
recomendaciones curriculares del INFoD. Ademas, los Lineamientos

Curriculares para la Formacién Docente Continua (1999), las ofertas "

académicas vigentes en los ISFD, asi como losyresultados de Ja$s™
evaluaciones de la gestion institucional y curricular de l0S1SEDssusfogros
y dificultades.

7.1. Campos de formacion

En esta propuesta, el curriculo se organiza alrededor de tres campos de
formacion, que se articulan y complementan entre si:

- Campo de formacion general, comun a todas las carreras de
formacion docente, brinda una visibn amplia y compartida del
sistema educativo en su conjunto.

- Campo de formacién de la practica profesional, destinada al
desarrollo de capacidades para el desempefio profesional en las
instituciones educativas, a través de la participacion e
incorporacion progresiva de los alumnos en diversos contextos
socioeducativos, se pone el acento en este campo en los procesos
de revision de la experiencia formativa previa, atendiendo a que el
peso de las tradiciones metodoldgicas, son en algunos casos,
determinantes en la practica docente, ya que quedan incorporadas
al bagaje formativo con que los ingresantes acceden a la formacion
inicial.

- Campo de la formacién especifica, esta constituida por unidades
curriculares dirigidas al estudio de las disciplinas especificas parala
enseflanza, la didactica, las tecnologias educativas y la
alfabetizaciébn académica. También se incluyen conocimientos
acerca de las caracteristicas y necesidades de los alumnos de
acuerdo con el nivel y/o modalidad. Este campo esta atravesado
por los siguientes ambitos

Ambito disciplinario: constituido por las disciplinas y areas de
la especialidad para el nivel en el cual se forma.

Ambito psicosocioeducativo: constituido por las didacticas
de las disciplinas para el nivel en el cual se forma.

Ambito de intervencion pedagdgica: destinado al disefio de
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estrategias de intervencion pedagdgica, microexperiencias,
material curricular, adecuaciones curriculares, entre otros.

7.2. Criterios paralaseleccion de contenidos.

En la definicion y seleccion de los contenidos constitutivos de las unidades
curriculares que integran los distintos campos de formacion se tuvieron en
cuenta los siguientes aspectos:

Revision de propuestas formativas previas.

Andlisis de planes de estudios.

Consulta y revisiéon de los Lineamientos Curriculares
Jurisdiccionales.

Consideraciéon de las propuestas brindadas por los institutos del
ambito provincial.

Consultas y aportes de especialistas académicos, referentes
institucionales, equipos técnicos de los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo.

Participacion en mesas nacionalesy regionales, zona NEA.
Pertinencia disciplinar.

Significatividad logica, psicoldgicay social.

Alcance y profundidad de los contenidos.

Vigilancia epistemoldgica sobre los distintos campos de formacion,
ello requiere en el posterior desarrollo curricular, un trabajo
institucional permanente de revision y reformulacion curricular.

Los avances teoricos producidos sobre la realidad escolar por la
perspectiva etnogréafica (Rockwell) cuyo tratamiento cualitativo de
la realidad escolar y la practica docente permiten abordar la
realidad educativa en su complejidad.

Evitar el enciclopedismo sin pretender agotar el universo de
posibles saberes.

Presencia sustantiva, en las distintas unidades curriculares, de
resultados de investigacionesy estudios de campo.

7.3. Disefio de laFormacién Docente Inicial
Ambito de definicion jurisdiccional

Desde el punto de vista de su disefio, podemos identificar instancias de
definicion curricular de:

- Definicion de la carga total de la carrera: 3104 horas reloj a lo largo
de cuatro afios. En el Profesorado de Mdusica la carga horaria
gqueda distribuida de la siguiente manera:
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Formacion General 25%,
Préactica Profesional 16%
Formacion Especifica  59%

Unidades curriculares: Definicion de cantidad y seleccion de
unidades curriculares que constituyen el campo de la formacion
general, practica profesional y formacién especifica.

Definicion de contenidos: Seleccion de contenidos.que constitdyen
cada unidad curricular. En cada una de ellas, se explicita un marco
orientador dentro del cual los formadores podran organizar su
propia propuesta.

Definicion de la estructura curricular: a partir de las
recomendaciones del documento del INFoD en cuanto a la cantidad
de horas y distribucion de porcentajes para cada campo,
determinacion de carga horaria para cada unidad curricular, en
horas reloj, ubicacion de las unidades curriculares segun el campoy
afio de formacion, definicion del régimen cuatrimestral y/o anual,
definicion del régimen de correlatividades.

Por decision jurisdiccional, en el plan de formacién del profesorado
de Mdusica, se incluyen las siguientes unidades curriculares:
Epistemologia, Necesidades Educativas Especiales y Estudio de
la Realidad Social de Formosa.

El campo de la Formacién General es comun atodas las carreras de
formacion docente dentro de la jurisdiccion.

Taller inicial, de caracter obligatorio, que no integra la estructura
curricular, con una duracion de dos semanas. Permitira introducir al
ingresante en el conocimiento de la realidad escolar, revisar sus
representaciones con respecto a la tarea docente. La propuesta de
trabajo a desarrollar en el taller queda a criterio de los institutos de
formacion. En los profesorados de educacion artistica, educacion
fisica y lengua extranjera, quedara a opcién institucional la
definicion de la duracién, las capacidades iniciales y los requisitos
de ingreso de los/las estudiantes.
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252 . .
Lineamientos

Curriculares
Nacionales para la
Formacion Docente
Inicial. Instituto
Nacional de Formacion
Docente. Ministerio de
Educacién, Ciencia y
Tecn@logia. 2008. P.
27-28.

23 . .
Lineamientos
Curriculares
Nacionales de la
Formacion Docente
Inicial. Resolucion N°
24/07. Instituto
Nacional de Formacion
Docente. Consejo
Federal de Educacion.

Ambito de Definicion Institucional

El disefio curricular propone un sistema de créditos® dentro de cada
unidad curricular. En su definicion se incluiran actividades formativas
como: conferencias y coloquios, seminarios de intercambio y debate de
experiencias, ciclos de artes, congresos, jornadas, talleres, actividades en
terreno, busqueda y analisis de documentos y actividades de estudio
independiente. Estas no deben quedar meramente como actividades
extraclase, sino como instancias de formacién de gran importancia y para
consolidar capacidades relacionadas con:
- Modalidades especificas de trabajo vinculadas con la produccion
apropiacion y difusion de conocimientos que caracteriza al mundo
académico.

- Interpretacion de documentacion referida a investigaciones, el
trabajo con técnicas de procesamiento y archivo de lainformacion.

- Propuesta variable, complementaria u optativa para ampliar y
fortalecer la formacién cultural y el desarrollo de capacidades
especificas tendientes a la formacidon permanentes de los
estudiantes. La oferta puede organizarse a través de Seminarios o
Talleres, siendo la definicién de contenidos, temas y problemas a
tratar de indole institucional. Son obligatorios pero electivos a partir
de un menu tematico, esta instancia es institucional.

7.4. Unidades curriculares

La “unidad curricular’® es definida como “aquellas instancias curriculares
gue, adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman
parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los estudiantes”.
Se distribuyen en tres campos de formacién y pueden adoptar distintos
formatos: materias o asignaturas, seminarios, talleres, trabajos de campo,
modulos, entre otros.

En este disefio, cada unidad curricular propone un marco orientador y
contenidos que priorizan algunas o todas las siguientes dimensiones: los
sujetos y las practicas formativas que los constituyen, la didactica, los
saberes y disciplinas que se ponen en juego en la formacion y la
focalizacidn institucional en funcidn de contextos o sujetos especificos.

Los contenidos se organizan en torno a saberes y ndcleos probleméaticos
gue abordan los distintos objetos de estudio, articulando practicas
formativas que se relacionan con temas, problemas, experiencias y
saberes especificos y practicas socio-comunitarias.
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7.5. Criterios y pautas de seguimiento y evaluacion de los alumnos,
docentesy curriculo

En un sentido muy abarcativo, la evaluacion es un juicio de valor sobre una
realidad, que en este caso refiere al campo de los procesos educativos.

Todo acto evaluativo conlleva la presencia de la intencionalidad
pedagogica, ya sea respecto de la ensefianza, de 10 aprendlzajes de Ios ’
alumnosy de lainstitucion.

El documento considera la evaluacién desde una concepcién que tiene
que ver con la comprension e interpretacion de los procesos de
enseflanza, de los aprendizajes escolares individuales y grupales, asi
como de la gestion institucional y curricular como una totalidad. Ademas,
toda evaluacion compromete al que la realiza e implica el acto de
devolucion de resultados, por lo que requiere de la comunicacion de estos.

Esta idea de evaluacion sefala la diferencia entre evaluacién sumativa y
evaluacion formativa. La primera, se limita a la medicion simple,
cuantitativa, al final de un periodo dado de los aprendizajes de los alumnos
y acentua el rasgo de control.

La segunda, abarca los procesos pedagdgicos y da lugar a la reflexion
sobre el desarrollo de los mismos, es cualitativa y busca el ajuste y
mejoramiento pedagdgico de los procesos curriculares e institucionales.

Reflexionar sobre la evaluacién desde una mirada diferente, implica
colocar la practica de la ensefianza, en el contexto de una institucion que le
otorga significado a la misma. Asi, la evaluacion no es un momento
aislado sino es parte de las practicas de ensefianza que se desarrollan,
reconociendo una multiplicidad de atravesamientos politicos y
pedagdgicos.

La propuesta de Susana Celman en el libro La Evaluacion de los
Aprendizajes en el Debate Didactico Contemporaneo: ¢ Es posible mejorar
la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento? apunta a
concebir a la misma como instrumento de aprendizaje y mejora de la
ensefianza.

Plantea algunos principios como punto de partida para un replanteo
conceptual que permita generar experiencias innovadoras sobre
evaluacion. Asi, las informaciones que se obtienen acerca de lo que se
evalua, es solo un aspecto del proceso evaluativo. Se trata de superar los
prejuicios acerca de concebir como dificultad el trabajo de interpretar y
reflexionar sobre el caudal de datos recogidos para atribuirle sentido.
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Régimen Pedagdgico
delosISFD Res. 055

La evaluacion se constituye en generadora de conocimiento cuando se
organiza en una perspectiva de continuidad entre los procesos realizados
y los logros alcanzados. De esta manera se propicia y facilita la tarea de
encontrar otras relacionesy justificar la toma de decisiones pedagogicas y
curriculares.

Desde esta concepcion de evaluacion, ésta cumple una doble funcion:
permite ajustar la ayuda pedagdgica y determinar los logros esperados y
efectivamente alcanzados por los/las estudiantes.

A modo de sintesis, un proyecto de evaluacién exige revisar algunas
cuestiones que a modo de premisas plantea Bertoni, Alicia (1995), para
gue alcance sustentabilidad educativa:

- Esnecesario evaluar procesos y no solamente resultados.

- Esnecesario evaluar no solo conocimientos.

- Laevaluacion debe estar contextuada.

- Laevaluacion debe ser cuantitativa y cualitativa.

- Laevaluacion debe incluir la dimension ética.

- Es necesario incorporar a la practica de la evaluacion la
paraevaluaciony la metaevaluacion.

- Laevaluacion debe ser compatible con el proceso de ensefianza y
de aprendizaje.

- Esnecesario introducir modificaciones en las practicas evaluativos.

- Incluir en la evaluacion tanto los resultados previstos como no los
previstos.

Abordar la complejidad de la evaluacién, supone el reconocimiento de las
tensiones que este componente presenta. De alli que la formacion docente
inicial de los/las estudiantes debera tener en cuenta las consideraciones
generales que se enuncian anteriormente. También, articular con las
regulaciones y regimen pedagdgico vigente para la acreditacion de las
unidades curriculares que integran la oferta académica.

Lo criterios de evaluacion tendran en cuenta las pautas establecidas por la
normativa vigente® para la formacion docente inicial.
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®E stas unidades curri-
culares cons-tituyen el
Campo de la Forma-
cion General de los
Profesorados de: Edu-
cacién Inicial, Edu-
caciéon Primaria, Edu-
caciéon Primaria-Orien-
tacion Educaciéon Ru-
ral, Intercultural Bilin-
glie-Educaciéon Prima-
ria, Artes Visuales, MU-
sica y Educacion Fisi-
ca.

8. Formacion general

El campo de la formacion general estd constituido por saberes
explicativos, descriptivos e interpretativos, considerados basicos y
relevantes para la formacion docente inicial. Su finalidad es proporcionar
marcos referenciales para conocer, analizar y comprender la realidad
educativa en toda su complejidad.

|25

8.1. Unidades Curriculares del Campo de Formacion Genera

PROFESORADO DE MUSICA
Unidades Curriculares Formacion General

Unidad Curricular ARo Formato
DIDACTICA GENERAL 1° Afio Disciplina
LECTURAY ESCRITURAACADEMICA 1° Afo Taller
PEDAGOGIA 1° Afio Disciplina
PSICOLOGIA EDUCACIONAL 1° Afio Disciplina
TIC 2° Afio Taller
PROBLEMATICA HISTORICA DE LA FILOSOFIA 2° Afio Disciplina
HISTORIAARGENTINAY LATINOAMERICANA 2° Ao Disciplina
HISTORIAY POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA 2° Afio Disciplina
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION 3° Ao Seminario
FORMACION ETICAY CIUDADANA 3° Afio Taller
EPISTEMOLOGIA 3° Afio Seminario
PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA 3° Afio a
INGLES 4° Afio Taller

O Las instituciones definiran formato
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8.1.1. Unidades curriculares: propuesta de contenidos

PRIMER ANO

Didactica General
Marco Orientador

La Didactica es un campo disciplinar que se encuentraatravesado pp.i;;ii')%

discursos legitimados histéricamente, formas de “a@piGpiacion,
reconocimientos y exclusiones que son necesarios interrogar para
conformar un corpus significativo de conocimiento sostenido desde una
propia epistemologia.

Las distintas teorias que constituyen el marco referencial de la didactica
aportan y proponen diversas concepciones en torno del significado de la
ensefanza, de los diferentes modelos, orientacionesy prescripciones de
laintervencion docente.

La construccion del discurso didactico reconoce los aportes de la
Psicologia y de algin modo es heredera del mismo, pero la ensefianza es
un proceso distinto del aprendizaje y como tal se convierte en objeto de la
Didactica. A partir del reconocimiento de esa diferencia, se constituye el
campo disciplinar con objeto de conocimiento: la ensefianza.

Vista de esta manera la didactica configura, orienta, direcciona modos de
intervencidn social, pertinentes en el ambito educativo y justifica la praxis.

La intervencion docente pone en juego practicas especificas y
caracteristicas de la vida escolar. La ensefianza, la planificacion o disefio
de lamisma, la evaluacion asi como la coordinacion de la dinamica grupal,
constituyen conocimientos basicos para que los estudiantes adquieran las
capacidades necesarias para concretar las practicas docentes.

Las investigaciones sobre el pensamiento del que ensefia, la relacion
entre teoria y practica, entre explicacion y prescripcion didactica, entre
otras, son cuestiones objeto de investigacion didactica.

Otra de las cuestiones que forman parte de la agenda didactica, es el
disefio de la ensefianza, como uno de los momentos donde se toman
decisiones que se relacionan con las concepciones de curriculo, asi como
también el tema de los contenidos escolares y las conceptualizaciones
acercade laevaluacion.

Respecto a la evaluacién se considera necesario el desarrollo de los
aportes sobre las concepciones de dan cuenta de la misma como asi
también del componente ético que conlleva.
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El espacio aula, es el escenario donde se concreta la intervencion docente
de manera intencional y formal. Ademas, debe ser objeto de analisis de la
dinamica grupal, por lo tanto, es relevante el desarrollo de conocimientos
acercade lamisma.

Para terminar, puede decirse que la unidad curricular constituye una
agenda abierta para poner en cuestion los aspectos y aportes de tipo
descriptivo, explicativo y normativo que se le adjudican a la Didactica y al
curriculo, para avanzar hacia niveles mas complejos que impliquen
analizarlos y reconceptualizarlos .

Contenidos

Situaciény discusiones acerca de los problemas actuales de la didactica.
El analisis epistemoldgico de la Didactica: Descripcion, interpretacion,
normatividad y prescripcion en la Didactica.

La problematica de la ensefianza segun las perspectivas histéricas.
Conocimiento disciplinary conocimiento pedagdégico.

Los procesos de transformacion del conocimiento. La transposicion
didactica.

Conceptos y supuestos didacticos como fundamentos de la practica
educativa.

Laintervencion pedagogica.

Modelos de ensefanza.

Las vinculaciones entre la ensefianzay el curriculo.

Los aportes conceptuales de las distintas corrientes del pensamiento
pedagdgico del siglo XX acerca del curriculo.

El disefio del curriculo. Encuadre tedrico. Niveles de concrecion.
Componentes de la triada didactica y su dinamica.

Proceso de ensefianza. Modelos y enfoques de ensefianza.

Los contenidos de la ensefianza. Definicion de contenidos. Tipos de
saberesy clases de contenidos.

Unidades curriculares, las estrategias de ensefianza y su relacion con los
contenidos.

Las estrategias de ensefianza y las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes.

Disefio de la ensefianza: aspectos y criterios didacticos para determinar
objetivos, seleccidon y organizacion de contenidos, propuesta de
actividades, recursos y materiales didacticos.

La clase como lugar donde se concreta la ensefianzay la dinamica grupal.
La evaluacién. Enfoquesy concepciones acerca de la evaluacion.
Evaluacion de los aprendizajes, de la ensefianza y de la gestidon
institucional.
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Lecturay Escritura Académica
Marco Orientador

Para ser un alumno competente, esto es, para pader cumplir en tiempo y
forma con las exigencias que plantea un plari de estudios de Nivel
Superior, existen una serie de competencias, a las que Mastache, A.

(2007) denomina competencias académicas. Estas podrian agruparse en ) 4

aquellas que se hallan relacionadas con su nuevo rchsocial y otras _con !
sus posibilidades de seguir aprendiendo. :

Entre las primeras, se espera de un alumno del Nivel Superior, que sepa
planificary gestionar el tiempo, que se adapte con facilidad a las nuevas
exigencias en el estudio, que modifique sus habitos, que consolide las
posibilidades del trabajo autobnomo y en equipo Yy, las que le permitan
desarrollar su capacidad critica y autocritica. Por su parte, entre las
segundas, se podrian mencionar la busqueda y analisis de informacién
proveniente de diferentes fuentes; la identificacion de ideas principales,
secundarias Yy accesorias; la vinculacion de informacion nueva con la ya
conocida; el andlisis, resumen y sintesis de la informacion; la realizacion
de comparaciones y analogias. En sintesis, se trata de todas aquellas
estrategias que le permitan interactuar con textos y discursos del ambito
socialy académico tanto en la produccion como en la comprension.

En la literatura actual, se alude a las competencias académicas para
designar a los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes
requeridos para un correcto desempefio en el rol de alumnos. También
hacen referencia al desempefio en el propio @mbito académico y a la
posibilidad de realizar, a través de su adquisicion, las actividades y las
tareas de ensefianza, en relacion con los sujetos en formacion. En el
entorno anglosajon, alude al conjunto de nociones y estrategias
necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi
como en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridos para
aprender enla universidad. (Carlino, P. 2005).

En este sentido, seré indispensable, ofrecer desde esta unidad curricular,

todas las posibilidades, los contenidos, las metodologias y estrategias
linglisticas, discursivas, textuales y pragmaticas que le permitan conocer
y hacer uso de modalidades discursivas y diferentes tipos textuales, en
relacion con su rol de alumno y como futuro formador.

Més alld de que la lecturay la escritura sean demandas permanentes de la
vida estudiantil y profesional, leer no es s6lo un modo de aprender; escribir
tampoco se reduce a una manera de demostrar lo aprendido. Una y otra
practica, constituyen indiscutiblemente vias de desarrollo intelectual y de
integracion social. (Nogueira S. y otros 2007).
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Por ello, la lectura y la escritura en los estudios superiores deben ser
abordadas no solo por su especificidad, (los textos y los propésitos paralos
gue se lee y escribe en la formacion inicial y de grado no son los mismos
gue se usan en la educacién secundaria), sino por los problemas que
presentan estas practicas y sus consecuencias relacionadas con la
desercion y el abandono que se producen debido a la ausencia de
competencias para abordar problemas relacionados con la cultura escrita.

Enresumen, lo que hay que hacer, para superar o por lo menos disminuir la
brecha entre lo que los profesores esperan y lo que los alumnos del Nivel
Superior logran, es asumir un enfoque interdisciplinario y poner en juego
conceptos provenientes de la Psicologia, las Ciencias del Lenguaje y la
educacién para ayudar a los alumnos a aprender mejor y comprometerse
con el estudio estableciendo los vinculos y relaciones entre la lectura, la
escrituray el aprendizaje. Se trata de poner énfasis no en las falencias o el
déficit del alumno, sino de encontrar los mecanismos mas apropiados para
alcanzar niveles de excelencia en la relacion de los alumnos del Nivel
Superior con los textos escritos. Apunta, de esta manera, a las practicas de
lenguaje y el pensamiento propias del @mbito académico superior.

Contenidos

Las practicas de lecturay escritura en el nivel superior: los procesos de
lecturay escritura.

La lectura como proceso inferencial y estratégico. La lectura como
produccion de sentido.

La escritura como proceso: estrategias de reformulacion o parafrasis,
procesos linglisticos de ampliaciény reduccion.

La escrituray surelacion con el pensamiento.

Relaciones entre lecturay escritura.

La (re)lecturay la(re) escritura como instrumentos de la evaluacion en el
Nivel Superior.

La cultura académica: los textos cientificos y académicos: clases,
particularidades y especificidades.

La organizacién del Iéxico en la mente y en el discurso. Léxico general y
|éxico disciplinar. Léxico disciplinar y metalenguaje.

La exposiciony laargumentacion.

Diferencias entre oralidad y escritura.

Larelacion del texto oral académico con lalecturay la escritura.
Estrategias para el desarrollo del vocabulario general y especifico.
Estrategias de comprension y procesamiento de la informacion, a partir de
necesidades especificas de cada disciplina.

El discurso: la construccion discursiva del enunciador y del enunciatario.
La construccion del referente. La presencia de enunciadores mdultiples.
Textoy discurso.

El texto y su relacidon con la Pragmatica: Actos del lenguaje. Searle,
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reformulacién de lateoria de los actos del lenguaje.

Géneros, tipos de géneroy polifonia.

Los géneros escritos y orales: caracteristicas y especificidades en cuanto
a la comprensién y a la produccion: aspectos socioculturales y
contextuales, discursivos, gramaticales y Iéxicos.

La lectura y la escritura como proceso. Condiciones de comprension y
produccion.

Relacion entre lecturay escritura.
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Pedagogia
Marco Orientador

El conocimiento y comprension acerca de la complejidad de la educacion
se considera central en laformacion de los/las estudiantes, por lo tanto, se
propone introducirlos u orientarlos hacia un proceso permanente de
reflexion sobre los conceptos més relevantes del campo de la Pedagogia.

La Pedagogia es un campo de conocimiento en el que conviven debates,
interrogantes y problemas acerca de la educacion como su objeto y
categoria de analisis. En este sentido, reconoce intencionalidad cultural y
social, y a pesar de las incertidumbres y de las respuestas provisorias,
ofrece criterios y perspectivas pedagogicas para pensar otras alternativas
superadoras.

Los distintos discursos pedagdgicos reconocen la historicidad como
rasgo que impregna las definiciones, descripciones y explicaciones de los
tedricos de la educacion. En este marco, se desarrollara un breve recorrido
historico de la evolucion de la Pedagogia como ciencia, yde los aportes
de los pedagogos fundadores de modelos pedagdgicos.

La educacion no se define en abstracto sino con referencia a la realidad del
hombre, que remite necesariamente a los conceptos y relaciones entre
sociedad y educacion; naturaleza y cultura. También, las tensiones entre
heteroeducacion y autoeducaciony los planteos a que dieron lugar.

La pedagogia como ciencia aborda, el estudio sobre los vinculos
educativos, la relacién pedagdgicay las formas que éstas adoptan, refiere
al analisis de los actores de la misma, educador — educando, y a los tipos
de educadores. “En los diversos ambitos en que los docentes desarrollan
sutarea, sus practicas se ven atravesadas por los avatares de los vinculos
gue los sujetos a quienes atienden sostienen en los ambitos de su vida
cotidiana, y en particular sobre los avatares del vinculo educativo, dada la
especificidad de su tarea” (Zelmanovich, 2007).

También, se abordara la construccion histérica del rol docente, con
especial referencia a los contextos latinoamericanos y argentino, asi como
las representaciones sociales acerca de los docentes.

De este modo, el desarrollo de esta unidad curricular pretende recuperar el
sentido pedagdgico, el potencial social y cultural del trabajo docente y
posibilitar laintervencion critica en el espacio aulico, institucional y social.

Contenidos
Complejidad de la Educaciény la Pedagogia.
La educacion: objeto y categoria de analisis de la Pedagogia. Breve.
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historicidad de la pedagogia a través de sus principales corrientes.
Pedagogos fundantes y contemporaneos: Hobbes, Comenius, Rousseau,
Freire, entre otros. La ruptura epistemoldgica del siglo XX: El problema del
positivismo. La pedagogia critica.

Conceptos centrales de la pedagogia.

Las tensiones acerca de los procesos de heteroeducacion y auto
educacion.
El binomio educador — educando: historicidad de la relacion y dlscu5|ones r
tedricas actuales. g

La pedagogiay la construccion de la subjetividad.

Larelacion pedagdgicay sus tensiones:

La homogeneizacion del sujeto pedagdgico. La pedagogia de la
diversidad.

Educacion, pedagogiay cultura.

Discusiones tedricas acerca de los conceptos Naturalezay Cultura.

La educacion como bien cultural.

La educacion formal - no formal.

Pedagogiay trabajo docente.

Recuperacion de la practica pedagdgica como eje central de la tarea
docente.

La constitucidén del rol docente. El lugar del docente: como transmisor;
como mediador cultural. Las representaciones sociales del docente.
Modelos tedricos sobre la formacion de docentes.
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Psicologia Educacional
Marco Orientador

La Psicologia Educacional permite abordar el estudio de los procesos
mentales y sus manifestaciones en contextos educativos escolares y no
escolares, asi como los cambios que se producen en dichos procesos
como consecuencia de la participacién del individuo en situaciones
educativas. Los aportes conceptuales de la Psicologia Educacional
permiten comprender las fundamentaciones tedricas que subyacen en los
procesos psicoeducativos.

Este campo de conocimiento da cuenta de la complejidad de los procesos
del aprendizaje humano y escolar, como asi también proporciona
estrategias de intervencion especificas, sobre todo en el &mbito escolar.

El desarrollo de esta unidad curricular posibilitara conocer la naturaleza y
caracteristicas del aprendizaje, con especial referencia al ambito
educativo.

El aprendizaje y el cambio de conducta, los conceptos de maduracion y
crecimiento remiten a la articulacion con otras ciencias como la Psicologia
y la Biologia.

El aprendizaje escolar por su especificidad requiere del docente
capacidades para disefiar y desarrollar la intervencion pedagdgica que
tenga en cuenta al sujeto que aprende en un determinado contexto
educativo.

Los supuestos, prejuicios y representaciones acerca del aprendizaje, la
biografia escolar, el lugar y valor del conocimiento, son cuestiones a
revisar durante la formacién docente para que se inicie y desarrolle el
proceso de desnaturalizacion que garantice un cambio radical en la
educacion. Se trata de realizar la deconstruccion del conjunto de
conocimientos considerados absolutos respecto al aprendizaje, con
especial referencia al que ocurre en las escuelas.

Las distintas perspectivas tedricas que dan cuenta de las coincidencias y
diferencias respecto del aprendizaje, posibilitard el conocimiento y la
comprension de los fundamentos epistemoldgicos, que dan sustento a los
conceptos y explicaciones sobre los distintas clases de aprendizajes.
También, permitiran comprender que las distintas perspectivas tedricas no
resuelven niagotanlacomplejidad de este proceso.

El conocimiento de las teorias del aprendizaje dan cuenta de cédmo se
produce este proceso en el sujeto y de cual es el rol de quién aprende
segun los distintos marcos tedéricos en los contextos socio histérico en el
que predominaron. De tal modo, se contrastaran enfoques, aportes y
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algunas aplicaciones al campo de la ensefianza.

Uno de los desafios pedagoégicos pasa por comprender de que manera se
articula lo tedrico con la realidad del grupo clase, con su dinamica y
heterogeneidad. Se trata de revisar el sentido de las practicas escolares
cotidianas para mejorar y facilitar el aprendizaje comprensivo de los
alumnos.

Contenidos

Encuadre epistemoldgico de la Psicologia.

Objeto de estudio. Metodologia. Campos de Aplicacién. Interrelacion con
otras ciencias. Crecimiento. Desarrollo. Maduracion. Aprendizaje. El
concepto de desarrollo en psicologia. Aspectos epistemoldgicos.
Enfoques contemporaneos.

Desarrollo de lainteligenciay lenguaje.

Alcances de la psicologia educacional.

Antecedentes, constitucién y desarrollo de la psicologia educacional como
disciplina.

Objeto de estudio de la psicologia educacional: el aprendizaje y el
aprendizaje escolar.

Consideraciones acerca de maduracion, crecimiento, desarrollo y
aprendizaje.

Explicaciones conceptuales acerca de los procesos que estructuran la
realidad y movilizan al sujeto: motivacién, memoria y retencion. Tipos de
retencion.

Importancia del proceso de la transferencia de saberes.

El aprendizaje escolar.

Aprendizaje. Concepto. Caracteristicas.

Factores que inciden en el aprendizaje. Los procesos de escolarizacion y
las caracteristicas del dispositivo escolar. Especificidad del aprendizaje
escolar. Elalumno como objeto de indagacion psicopedagogica. Vinculo.
La clase escolar. El grupo clase. Las interacciones en el salén de clase. La
importancia de larelacion educativa.

Aproximaciones a las teorias psicoeducativas. Sentido y alcance.

Teorias asociacionistas: conductismo: aportes de Watson y seguidores
Estructuralismo: Gestalty teoria del campo.

Teorias cognitivas. La teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel.
Variables y factores del aprendizaje escolar. Teoria de la Asimilacion.
Bruner.

La Psicologia Genética de Jean Piaget. Nocion de aprendizaje en la teoria
Genética. Implicaciones de lateoria parala Educacion.

La Teoria Histérico Cultural de Vygotski. La Funcion de la Educacion en el
Desarrollo. Zona de desarrollo Préximo y Andamiaje.

Teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner. Implicancias
Educativas de las Inteligencias Multiples.

Tendencias actuales de la psicologia educacional..
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SEGUNDO ANO

TIC
Marco Orientador

La emergencia de las TIC (nuevas tecnologias de la Informacién y la
comunicaciéon) plantea el desafio de profundizar la tarea de formar
ciudadanos criticos, capaces de pensar estratégicamente, de definir y
resolver problemas con creatividad y de comprender los procesos
comunicacionales, sociales y tecnoldgicos.

En este sentido, las TIC exigen que los docentes desempefien nuevas

funciones, nuevas pedagogias y nuevos planteamientos su formacioén.
Lograr la integracion de las TIC en el aula dependeréa de la capacidad de
los docentes para estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no
tradicional, fusionar las TIC con nuevas pedagogias y fomentar clases
dindmicas en el plano social, estimulando la interaccion cooperativa, el
aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo. Esto exige adquirir un
conjunto de capacidades para el desarrollo de las clases.

Es fundamental que la formacion docente proponga una relacion
significativa y relevante con las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion, para los sujetos que se forman. Las nuevas
alfabetizaciones deben ayudar a promover otros aprendizajes sobre la
cultura de las nuevas tecnologias, que permitan a los sujetos entender los
contextos, las l6gicas y las instituciones de produccion de esos saberes, la
organizacion de los flujos de informacion, la procedencia de esos flujos, y
gue ademas, los habilite a pensar otras formas de produccién y circulacion.

En este sentido, estar alfabetizado digitalmente implica poseer las
capacidades necesarias que permitan utilizar adecuadamente las
infotecnologias y poder responder criticamente a los estimulos y
exigencias de un entorno informacional cada vez mas complejo, con
variedad y multiplicidad de fuentes, medios de comunicaciony servicios.

Esta unidad -curricular tiene como objetivo proporcionar a las/los
estudiantes los conceptos y procedimientos necesarios para operar con
las nuevas tecnologias, para aprender a leer y escribir con un nuevo
lenguaje: el propio de los medios tecnoldgicos y audiovisuales.

Saber leer en y con la tecnologia y los medios audiovisuales (acronimos,
palabras reservadas, lectura de la imagen); saber escribir y comunicarse
con y a través de ellos, conocer sus retos y oportunidades, asi como las
amenazas y limites que consecuentemente aporta su uso, son los
desafios que deberan afrontarse desde esta unidad curricular.
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Contenidos

La Sociedad del Conocimientoy la Informacién

La Sociedad del Conocimiento y la Informacion como contexto de
desarrollo social y econdmico. Variables sociales, politicas y econémicas
gue configuran nuevos escenarios para la educacion.

Nuevo paradigma tecnolégico. Las NTICs. Telecomunicaciones.
Informatica. Tecnologia audiovisual.

Hechos significativos que caracterizan la sociedad en red:

Nuevos conceptos de la revolucidn cientifico- tecnoldgica: brecha digital,
nativos e inmigrantes digitales. Tecnologias emergentes.

Los sujetosy los contextos de aprendizaje

Las TIC como rasgo de la cultura y los cddigos de comunicacion de nifios 'y
jovenes. Ciudadania digital. La construccion de identidades y la
participacion mediada por la tecnologia. La hipertextualidad y el
entrecruzamiento de narrativas en lared.

Aspectos psicolégicos. Aportes de las TIC a los procesos de cognicion. El
desarrollo de los procesos de comprension y las TIC. Ej. enfoques que
refieren al concepto de residuo cognitivo; perspectivas de la incidencia
multimedia sobre los procesos cognitivos; conocimiento colaborativo; etc.
Tecnofiliay tecnofobia como formas de ocultacion de la problematica
delaeducacionescolar.

Introduccién alaTecnologia Informatica

La computadora como concepto funcional. Estructura. Macro y
microcomputadoras. Hardware. Periféricos.

Software. Sistemas operativos.

Funcionamiento basico del hardware y software.

Software educativos. Definicion. Tipos. Clasificacion.

Aplicaciones. Multimediay Educacion.

Conocimientos basicos de: Procesadores de texto. Planillas de célculo.
Generador de presentaciones. Programas de edicion de imagenes.
Telecomunicaciones y redes. Redes de computadoras. (LAN, WAN).
Comunicaciones. Software de comunicaciones. Internet. Servicios.
(correo electronico, WEBS, Foros, Chat). Buscadores.

EvaluacionenlaFDconTIC

Diferentes dimensiones respecto de la evaluacién en la FD utilizando las
TIC.

La evaluacion de los estudiantes y la evaluacion de la gestion curricular e
institucional: biografia estudiantil diversa. Revision critica. Herramientas:
portafolio electrénico o e-portafolios, blogs, foros, listas de interés.
Organizacion de las herramientas. Tipos de informacion que facilitan:
conceptuales, procedimentales-estratégicas. Aspectos tecnoldgicos.
Edicion publicacion de evidencia. Tipos de ayuda que orientan:
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contextuales, tutoriales, documentos explicativos.

La evaluacion de herramientas y entornos multimedia: estrategias para
andlisis critico de la pertinencia de las herramientas con TIC. Ejemplo:
Planilla para evaluar softwares educativos. (Plantilla original Bergoiia
Gros).

Nuevos entornos educativos.

Educacién a distancia. Nuevos entornos. E-learning. B-learning.
Redes derecursos.

Proyectos complejos.

Entornos de aprendizaje dindmicos.
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Problematica Historica de la Filosofia
Marco Orientador

Existen diferentes maneras de incluir filosofia dentro de la formacion de los
ciudadanos. Histéricamente estuvo atravesada por dos tensiones: su
tratamiento historico repetitivo, memoristico, vacio de sentido y
significacion, o como un conjunto de problemas descontextualizados de su
marco histérico, olvidando que las preguntas y respuestas que nutren.al
campo filosofico, se inscriben en un eje temporo-espacialque-da€lenta
de la evolucién dindmica del pensamiento, sus tensiones, rupturas y
contradicciones.

En este caso el enfoque que se adopta para el tratamiento de esta unidad
curricular es el problematico-historico,(Obiol, 1993) con un marcado
acento en los paradigmas del el Siglo XX, siguiendo la estructura y el
tratamiento de la problematica historico —filoséfica que propone Guillermo
A. Obiols.

Lainclusion de esta unidad curricular pretende generar en los estudiantes
el desarrollo del juicio critico a partir del tratamiento filosofico de las
problematicas actuales.

Contenidos

Filosofia

Ciencia y filosofia. Ideologia y filosofia. Los origenes de la filosofia. Los
problemas de la filosofia y las disciplinas filoséficas. El sentido del
estudio de la filosofia. La filosofia en la Argentina.

Larealidad y suconocimiento en lafilosofia griega antigua.
Los comienzos de la filosofia. Mito y filosofia. Heré&clito y Parménides.
Sdcrates, Platon y Aristoteles.

El problema del conocimiento en la filosofia moderna.
Descartes y el racionalismo. Hume y el emprismo. El idealismo en la
filosofia moderna. Kant: el idealismo trascendental.

Etica y filosofia politica en los siglos XVIIl y XIX.
Siglo XVIII. La ilustracion. El romanticismo. La ética kantiana. El
utilitarismo ético.

Lafilosofia de la historiay la cuestion del progreso en el siglo XIX.
Economia, politica y sociedad en el siglo XIX. La filosofia de Hegel. El
marxismo y el materialismo histérico. Comte y el positivismo. Kierkegaard
y la existencia. Nietzsche: la criticaradical de la cultura occidental.
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Modernidad y posmodernidad en los finales del siglo XX.

El proyecto de la modernidad: sus propositos. EI posmodernismo como
l6gica cultural del capitalismo tardio. Ideas de la posmodernidad: la
concepcion de la historia, el fin de las ideologias, la idea de progreso, el fin
de la razon, la negacién de los proyectos de emancipacion y de
transformacioén de la realidad social, la muerte del sujeto, los cambios en la
concienciadel tiempo.
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HistoriaArgentinay Latinoamericana
Marco Orientador

La Historia, es un producto de las sociedades humanas y a la vez cultural,
por lo tanto no puede considerase como un producto terminado. En su
construccion intervienen las consideraciones epistemolégicas y
metodoldgicas de los historiadores, quienes realizan las interpretaciones
sobre el pasado a partir de las preguntas que surgen de las problematicas
del presente. Por eso toda historia es provisoria, y sus resultades-€stan
sujetos a revision constante.

En consecuencia es necesario que, al llevarla al aula -especialmente
cuando se trata de formar a futuros docentes-, se dejen de lado las miradas
dogmaéticas y prejuiciosas que han predominado en esta disciplina y se
presente una historia que, superando la mera descripcion, trate de dar
explicaciones, que articule los analisis estructurales con la perspectiva de
los actoresy que reconozca el conflicto en los procesos sociales.

En este sentido es necesario dar cuenta de las controversias y debates
que se dan en el campo historiogréfico, construyendo un abordaje que
ayude al alumno a lograr el conocimiento de los procesos o hechos
histéricosy, fundamentalmente, adistanciarse de los mismos para “ver las
intenciones y modos de abordaje con que los autores reflejan o construyen
€s0s procesos.”

Este tipo de trabajo reflexivo contribuira a la formacion de docentes que,
lejos de ser meros transmisores, se apropien del conocimiento a partir de
la comprensién de su ldgica y sus fundamentos y que, luego de tomar
posicion ante ellos, puedan realizar en forma consciente las selecciones 'y
jerarquizaciones que su tarea aulica le demande.

Contenidos

Formacion de los estados nacionales y los mercados nacionales

Ameérica Latinay la economia internacional.

Los regimenes oligarquicos: el modelo agro exportador. Sectores sociales
emergentes: clases mediasy obreros.

Crisis del régimen. Experiencias de ampliacion de la ciudadania: via
revolucionaria. Reformas electorales. Los partidos politicos: auge de las
clases medias.

La sustitucion de importaciones. Dictaduras y democracias

La crisis del '30 y su impacto en Latinoamérica. Estrategias de las
economias latinoamericanas ante la crisis. Crisis del orden liberal, cultural
y politico.

Hacia una sociedad de masas. Los populismos: Teorias y debates.
Intervencion estatal en la economia. Formas de ciudadanias, alianza de
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clasesy orden politico. Estado y movimiento obrero.

Las revoluciones: acciones obreras urbanas y rurales. Los actores
sociales de larevolucién

Globalizacién econémicay exclusién social. Dictaduras y democracias
Capitalismo y globalizacién econdmica: sus efectos en Latinoamérica. El
neoliberalismo.

Dictaduras militares: terrorismo de estado y concentracion econémica. La
sociedad civil. Reorganizacion de las sociedades latinoamericanas.

Los gobiernos democraticos y los nuevos desafios en el mundo
globalizado. Los grandes problemas macro-econémicos: pobreza,
distribucién delingreso y desempleo.

Los estados neoliberales: teorizaciony practica. ¢ Crisis del modelo?
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Historiay Politicade la Educacion Argentina
Marco Orientador

Las relaciones entre sociedad, estado y educacion, como las identidades
y practicas docentes a la luz de su desarrollo historico y politico son
emergentes y constitutivas para la comprension del sistema educativo
argentino.

Es necesario un analisis diacrénico ya que permite conocer el recorrido, la
evolucion de los procesos, tendencias, modelos, discurses. pedagégicos
gue sostuvieron las politicas publicas en educacién y al mismo tiempo
abordar bajo una perspectiva sincronica la interpretacion de las relaciones
dindmicas entre la prescripcion estatal y las imagenes sociales y
pedagdgicas en construccion de la ensefianza en las escuelas.

La perspectiva politica se abordard en el marco de los contextos
sociohistéricos que dieron lugar a diferentes respuestas a las demandas
del sistema educativo teniendo en cuenta las variables econémicas que
configuraron relaciones entre los actores, el conocimiento y la politica de
estado.

Esta unidad curricular se vincula con el andlisis del pasado como
dimension constitutiva y dindmica del presente. Este enfoque se presenta
de dos maneras: por un lado el recorrido de los imaginarios que han ido
conformando el sistema educacional argentino y su posicionamiento en el
contexto mas amplio de los debates educacionales latinoamericanosy, por
otro lado, propiciar el andlisis de los problemas educativos desde niveles
macro y micro politico.

Contenidos

Algunas consideraciones sobre la educacién en la América prehispéanica.
Modelo hispanoamericano y colonial. Modelos educativos propuestos y su
legislaciony normativa.

El pensamiento pedagdgico de la Revolucion de Mayo.

La generacion del 37 como antecedente del Sistema Educativo Argentino.
La conformacién del Estado docente: 1853-1905. La escuela publica. Ley
1420. La politica educativa del Estado Nacional. La generacion del 80.

La Reforma Universitariade 1918.

La construccion de unimaginario pedagogico; el Positivismo en educacion
y la educacioén patridtica.

Politica educativa del peronismo: la expansion cualitativa y cuantitativa del
sistema educativo. Legislacion.

El sindicalismo docente argentino.

El desarrollismo a partir de los 60. Papel de la UNESCO, CEPAL, y OEA.
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La educacion durante la dictadura en la Argentina a partir del 76.

El debate acerca del rol del estado en la educacion.

El Sistema Educativo Nacional en contexto de ajuste estructural y
reforma del Estado, desde 1983 hasta la actualidad. Antecedentes de la
Ley de Transferencia.

Segundo Congreso Pedagdgico Nacional. Ley de Transferencia. Ley
Federal de Educacidon N° 24.195/93. Ley de Educacion Superior N°©
24.521/95. Rol del Consejo Federal de Educaciéon. Ley de Educacion
Nacional N° 26.206. Ley General de Educacion N° 1.470 de la
provincia de Formosa.
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TERCER ANO

Sociologia de la Educacion
Marco orientador

El conocimiento se ha convertido en un capital estratégico tanto para la
produccion de la rlqueza como para la insercion de las personas en la_¢#
estructura economicay social. Sibien ha existido un crecimiento const@mé
de la escolarizacion, el acceso al saber no esta garantizadeparastodos los
ciudadanos.

La teoria socioldgica contiene un conjunto de herramientas conceptuales
gue han demostrado ser utiles para contribuir al conocimiento sistematico
del mundo de la educacion en las sociedades capitalistas. En efecto, éste
constituye una realidad compleja de estructuras -reglas y recursos-,
agentes, practicas y relaciones sociales cuya adecuada comprension
exige un trabajo sisteméatico de investigacion y analisis.

La institucion escolar constituye un escenario social donde, a través de
una micropolitica de poder, se enlazan movimientos de resistencia,
cuestiones de poder y la distribucién del mismo, el acceso al saber y sus
distintas modalidades, la desigualdad en su apropiacion, las disputas y
conflictos entre poder y legitimidad, las contradicciones entre las politicas
estatales y significados que le otorgan los actores hacia el interior de las
instituciones.

Esta unidad curricular se propone revisar las contribuciones mas
relevantes de la sociologia clasica y contemporanea al conocimiento de
las practicas y las estructuras educativas y a su vez reflexionar sobre el
espacio de las posiciones y relaciones de fuerza del campo de la politica
educativa nacional. Dotar4 de herramientas para el andlisis de los
fendmenos educativos, para comprender las dindmicas y conflictos del
devenir socio- escolar, ademas, brindar conocimientos en torno al
entramado social que se manifiestaen las aulas.

Contenidos

Breve introduccidn alos conceptos fundamentales de sociologia

Accién social, realidad social, interaccion social, teorias socioldgicas
contemporaneas.

La educacion como organizacion

El sistema educativo y su matriz burocratica. Burocracia y disciplina. El
circulo vicioso de la burocraciay el problema de lainnovacién. La escuelay
el desarrollo de las organizaciones pre—burocraticas. El debate sobre los
modelos de gestion. La arquitectura general del sistema: centralizacion /
descentralizacion, eficacia / equidad. La especificidad organizativa de las
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instituciones educativas. Sentidos y condiciones sociales de la
participacion. La cuestion disciplinariay la produccion del orden.
Educacion, trabajo y estructura social

La educacién e integracién social: la diferenciacién funcional.
Escolarizacion, estratificacion y movilidad social. Reproduccion cultural y
reproduccién social. Los titulos y el mercado de trabajo. Transformaciones
del modelo productivo y demandas al sistema educativo. Los dilemas
actuales de la masificacién de la escolaridad y la exclusion social
Sociologia de los maestros

Historia de un oficio y sus contradicciones. Manifestaciones y fuentes del
poder del maestro. La autoridad pedagdgica. El magisterio en la estructura
social. La profesion docente: perspectiva historica y estado actual acerca
de la profesionalizacién, vocacion y politizacion.

La sociologia de la experiencia escolary larelacion con el saber

La experiencia escolar. Contradicciones entre socializacion e
individuacion. Las interacciones entre agentes del ambito escolar. Sujetoy
estructura, autonomia y determinacion. Expectativas, practicas y
resultados. El poder en las instituciones educativas: arbitrariedad y
necesidad historica. Saberes sociales y saberes escolares. El
conocimiento universal y necesario, y el conocimiento arbitrario cultural.
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Formacion Eticay Ciudadana
Marco Orientador

La moral es el conjunto de cédigos o juicios que pretende regular las
acciones concretas de los hombres referidas ya sea al comportamiento
individual, social o respecto a la naturaleza, ofreciendo para esto normas
con contenido, ella trata de responder a la cuestion ¢, qué debo hacer?. En
tanto que la ética, constituye un segundo nivel de reflexion acerca de los
codigos, juicios o0 acciones morales y en ella la pregunta relevante.es®, por
gué debo?. Por lo tanto, la ética tiene que dar razon mediante reflexion
filoséfica (conceptual y con pretensiones de universalidad) de la moral,
tiene que acoger el mundo moral en su especificidad y dar reflexivamente
razon de él. Si la primera es moral vivida, entonces, la segunda es moral
pensada.

Esta unidad curricular abordara los dilemas y situaciones del mundo
contemporaneo que requieren de una lectura critica y reflexiva, se trata de
poder comprender los fundamentos que estan por detras del actuar del ser
humano en diferentes contextos y situaciones. Propone un doble
propoésito: por un lado, conocer e interpretar las teorias éticas
contemporaneas -que siempre remiten a las teorias clasicas o fundantes-
alaluz de probleméticas contextualizadas.

Brindar4 contenidos referidos a la construccibn de ciudadania -
intimamente ligada a la conquista de las distintas clases de derechos a lo
largo de la historia y al reconocimiento por parte del Estado- como opcion
ética que nos impulsa a formar ciudadanos transmisores de la cultura
universal.

Contenidos

El objeto de la ética

El ambito de la ética. Distincion entre problemas morales, ético y
metaética. Caracterizacion de los moral. Moral y moralidad.
Responsabilidad moral, determinismoy libertad.

Teorias éticas contemporaneas.

Pragmatismos, existencialismo, ética de valores, andlisis del lenguaje
ético, ética discursiva o argumentativa, constructivismos.

El razonamiento moral. Acciones morales y razonamiento moral. Los
juicios morales. Estructura del juicio moral. Juicios de hecho vy juicios de
valor. La falacia naturalista. Racionalidad y razonabilidad. Naturalismo y
racionalismo en ética.

La obligatoriedad moral.
Teorias de la obligacion moral. Teorias deontoldgicas y teleoldgicas.
Autonomiay heteronomia. El relativismo ético.
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Democracia y ética. El ethos democraticos: telos, valor, virtud. Una teoria
delos derechos humanos. Autonomiay solidaridad.

Etica aplicada. Tratamiento de problematicas relacionadas con las
nuevas configuraciones sociales y culturales: genética, juventud, medio
ambiente, derechosy obligaciones, adicciones, otras.
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Epistemologia
Marco Orientador

El tratamiento de los problemas y fundamentos de la ciencia, sus métodos
y el valor de la misma como actividad humana histérica y socialmente
construida son inherentes a una solida formacion docente.

Esta unidad curricular, pondra el acento en la dilucidacion de las
condiciones de produccion y de validacion de los=.conocimientos
cientificos, desde una perspectiva amplia, evitando puntos de vista
unilaterales, a partir de las distintas tendencias epistemolégicas actuales y
sus debates acerca de la naturaleza de la ciencia, sus métodos y sus
posibilidades.

La seleccién de los contenidos que se abordaran haran referencia a los
principales problemas epistemoldgicos: la distincion entre investigacion y
teoria cientifica, la distincion entre diferentes tipos de ciencias, el lenguaje
de las ciencias, la l6gica subyacente a las teorias cientificas, los métodos
de las cienciasy las implicancias sociales y éticas del desarrollo cientifico y
tecnoldgico.

La intencién es presentar no sélo la descripcion de los procedimientos que
emplean los cientificos para acceder al conocimientos sino también
diversas controversias entre distintas tendencias epistemoldgicas
actuales.

Contenidos

Lacienciay las teorias cientificas

Carécter y funcidén de las teorias cientificas. La investigacion cientifica.
Distintos tipos de ciencias: ciencias formales, naturales y sociales.
Ellenguaje de las ciencias

Semantica y ontologia de las teorias cientificas. Términos teodricos y
observacionales. Proposiciones cientificas. Hipotesis cientificas.

Métodos cientificos
Método axiomaticos, hipotético-deductivo, induccion y probabilidad.
Concepto de ley cientifica. Explicacion y comprension. Analisis vy
comprensiéon de la accion intencional. Explicacibn nomoldgica vy
explicacion narrativa.

Cienciay sociedad

Ciencia y tecnoldgica. Desarrollo cientifico y sociedad. El progreso
cientifico. Las comunidades cientificas. Estructura de las revoluciones
cientificas. Implicancias éticas de la cienciay la tecnologia.
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CUARTO ANO

Inglés
Marco orientador

En los programas de formacion de grado de profesores de Educacion
Primaria vigentes hasta el momento, no existe una unidad curricular para
las Lenguas Extranjeras como contenidos constitutivos de la formacion
profesional y personal de los futuros docentes.

La inclusién de un espacio para la ensefianza y el aprendizaje del Inglés
como Lengua Extranjera en el Profesorado en Educacion Primaria —
Orientacién Educacion Rural, tiene como propésito el desarrollo y
ampliacion de las capacidades comunicativas, linguisticas y cognitivas de
los futuros docentes a través del desarrollo de una competencia
comunicativa mas amplia, en el marco de un enfoque plurilingie que
adhiere alas lineas de politica linguistica de UNESCO.

El objetivo principal de esta instancia formativa es brindar un espacio que
habilite o profundice la relacién con otra lengua, desde la lectura y la
comprension, para posibilitar el desarrollo de estrategias de pensamiento,
conceptualizacion y categorizacion del mundo. En este sentido, cada
lengua implica una mirada Unica y diferente del mundo. A través de sus
estructuras semanticas, sintacticas y lexicales, las lenguas reflejan los
sistemas conceptuales de sus hablantes, y a la vez, estos conceptos
estructuran la percepcién del mundo de cada comunidad, y su forma de
actuar. Asi, la comunicacion esta basada en el mismo sistema conceptual
usado para pensar y actuar, y el aprendizaje de una lengua extranjera
implica descubrir y apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas
conceptuales de otras comunidades.

La comunicacion no implica solamente la interaccion interpersonal, sino
también la interaccibn que se establece con el texto como unidad
comunicativa. Como expresara Halliday: “La linguistica (...) se interesa
(...) en la descripcidn de actos del habla y de textos, ya que s6lo mediante
el estudio completo del lenguaje en uso se enfocan todas las funciones del
lenguaje, y por lo tanto, todos los componentes del significado”. Halliday
también describe funciones basicas del lenguaje, entre ellas, la funcién
heuristica: usar el lenguaje para aprender y descubrir; la funcion
interaccional: usar el lenguaje para crear la interaccion con otros; la
funcién representativa: usar el lenguaje para comunicar informacion.

Los procesos que promuevan y faciliten la comprensiéon lectora en la
lengua inglesa, promoveran, a su vez, el desarrollo de la competencia
comunicativa en sus cuatro dimensiones: la competencia lingtistica, es
decir el conocimiento morfosintactico y lexical de la lengua; la competencia
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sociolinguiistica, que refiere a la comprension de los contextos sociales y
propésito comunicativo; la competencia discursiva, o sea la habilidad para
comprender el discurso y la competencia estratégica, referida a la
capacidad de aclarar el propdsito comunicativo y el uso adecuado de los
elementos paralinguisticos.

Por todo lo expuesto, se hace necesario afianzar el enfoque comunicativo
y funcional en el aprendlzaje y la ensefianza de la lengua extranjera en
relacion con el que se propicia desde laensefianzade L1.

Contenidos

Nociones de gramatica textual: tipologias textuales, superestructuras
textuales, nociones de coherencia y cohesidn. Textos de circulacion social
del ambito de la oralidad y la escritura. Situaciones comunicativas en
relacion con los textos y el @mbito de circulacion.

Diferencias entre oralidad y escritura.

Nociones basicas de fonética y fonologia.

Las categorias gramaticales: palabras, frases, construcciones, lexemas,
proposiciones, oraciones: Aspecto sintactico, semantico y morfolégico.
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26Recomendaciones
para la elaboracion de
Disefios Curriculares
del INFOD. Afio 2008.

10. Campo de la Formacion Especifica

La Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la
didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las
caracteristicas y necesidades propias de los alumnos a nivel individual y
colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en este caso, del
Profesorado de Musica y comprende el conjunto de saberes que resultan
necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio
de lafuncién docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo tanto, un
aspecto crucial de la formacién del docente, ya que junto con las
experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodolégicas para llevar a cabo la ensefianza de los
diferentes aspectos y contenidos que integran el curriculo de la formacién
de Profesores de Musica.”

Los saberes que componen la Formacién Especifica proceden de fuentes
diversas. Las disciplinas, en la medida en que aportan estructuras
conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos Yy
destrezas, valores. Los elementos a aprender estan ligados a los
contenidos que integran el curriculo del nivel para el que se forma, pero
éstos no lo agotan en ningun sentido. Resulta necesaria una formacién
gue garantice el dominio de los aspectos que hacen a la estructura de la
disciplina 'y, a la vez, que instrumente a los estudiantes con estrategias y
categorias de pensamiento que posibiliten la apropiaciébn de nuevos
conocimientos a futuroy el abordaje de nuevas probleméticas y cuestiones
mas alla de laformacioninicial.

La formacién disciplinar requiere de aspectos que posibiliten la
comprensién de los contextos historicos de produccion de los
conocimientos y la reflexion sobre aspectos epistemoldgicos que permiten
dar cuenta de la naturaleza de los objetos en estudio, del tipo de
conocimiento producido en una disciplina y de los métodos y criterios para
su producciony validacion.

La ensefianza de los aspectos disciplinares en la formacién docente debe
poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre concepciones,
supuestos y representaciones que los propios estudiantes tienen acerca
de esos conocimientos y campos disciplinares. Esas representaciones, a
menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en la
definicion de modos de pensary llevar a cabo la ensefianza. La formacion
especifica se nutre, asimismo, del conocimiento didactico relativo a la
ensefianza de contenidos especificos correspondientes a las distintas
areas curriculares, de las teorias psicologicas necesarias para conocer los
rasgos distintivos del proceso de aprendizaje de esos contenidos y las
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caracteristicas evolutivas de los alumnos desde el punto de vista motriz,
cognitivo, emocional, moral y social. Del mismo modo, los estudios de
caracter histérico, sociolégico y cultural constituyen una referencia
curricular importante en la medida en que posibilitan perspectivas y modos
de comprension mas amplios acerca de la infanciay su problemética.

Entre los saberes didacticos se incluyen criterios para definir objetivos y
clarificar propositos, seleccionar y organizar contenidos, principios
generales de intervencion docente, formas de ensefianza; de evaluaeién y
de manejo de la clase, conocimiento del curriculo del area -de sus
propadsitos y sus fundamentos, de las claves de lectura e interpretacién del
texto curriculary de las elecciones que es necesario efectuar-.

La investigacidn en las didacticas especificas ofrece en la actualidad una
serie de desarrollos tedricos y aportes en materia de innovacion
pedagogica, muchos de los cuales resultan de interés y valor en el
curriculo de la formacién docente. Particularmente, aquellos que puedan
proveer a los futuros docentes un marco conceptual para comprender la
especificidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje y las variables
involucradas y reflexionar acerca de los problemas de la ensefianza del
area, o bien ofrezcan herramientas metodologicas para el disefio y
desarrollo de proyectos y propuestas didacticas con participacion de la
comunidad.

Los saberes que integran la formacion especifica comprometen, a su vez,
al Campo de la Formacion en la Practica Profesional y al Campo de la
Formacion General. Asi pues, el estudio de los aportes de investigaciones
de caracter participativo, relativas a la adquisicion de contenidos
especificos, sera posible si los estudiantes disponen de conocimientos
generales construidos en la Formacion General.

Del mismo modo, el tratamiento de los contenidos en la Formacion
Especifica, debera efectuarse de modo articulado con el Campo de
Formacion en la Practica profesional, en una doble vertiente: incluyendo,
por un lado, las informaciones que provengan de las indagaciones y
observaciones que efectien los estudiantes y que puedan ser pertinentes
para analizary reflexionar acerca de problemas especificos del area, y, por
el otro, efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas que
debe tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia. Es
necesario, entonces propender a la mayor articulacion posible entre
campos e instancias formativas, desde el propio disefio del curriculo.
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27!\/Iinisterio de Educa-
cion—INFoD — Criterios
para considerar en la
elaboracion de los dise-
flos curriculares de a-
cuerdo con la reso-
lucion CFE 24/07.

10.1. Unidades Curriculares del Campo de Formacioén Especifica

Este campo de formacién esta centrado en la formacién especifica del
nivel y la especialidad disciplinaria; propicia la intervencion pedagogica en
la realidad educativa mediante el disefio, puesta en practica, evaluaciony
reelaboracién de estrategias adecuadas para la ensefianza de contenidos
destinados a sujetos especificos en contextos determinados. Se define
fundamentalmente en torno a la intervencion pedagdgica; incluye
prescripciones para la acciéon e integra saberes del campo
psico/socio/educativo. Los saberes que los constituyen son de tipo
normativo/prescritptivo y retomaran para sus fines los saberes
explicativo/descriptivos o contextuales del campo de formacion general.

Podemos distinguir las siguientes dimensiones:

Una dimension disciplinaria: destinada al estudio de los contenidos
curriculares que el docente ensefia. Se impulsara el aprendizaje de su
enfoque epistemoldgico, ejes conceptuales, aportes de la investigacion y
problematicas actuales, que facilite una apropiacion critica de las
disciplinas.

Una dimension psico-socio-educativa: Definida por la recuperacion de
saberes, que desde la ciencias de la educacion y disciplinas conexas,
aporten elementos sobre el proceso de apropiacion de contenidos
especificos en contextos de sala de clases en funcion de las
caracteristicas de los sujetos en situacion de aprendizaje y de los
contextos socio-institucionales en que el trabajo pedagodgico tiene lugar.

Una dimension de intervencién pedagogica, que se constituye en eje
articulador de las dimensiones anteriores, destinada al disefio de
alternativas de intervencion en la realidad escolar, a fin de posibilitar la
enseflanza de contenidos curriculares a sujetos en determinadas
condiciones que son siempre especificas y en determinados contextos
socio-institucionales.

Unadimension de ofertas institucionales, con el propésito de incorporar las
iniciativas de los institutos dentro de las caracteristicas de los contextos
especificos, permitiendo al mismo tiempo, impulsar la constitucion de
perfiles institucionales especializados .

En la seleccion de contenidos se han tomado en cuenta los siguientes
criterios™”:

- Contenidos de la enseflanza considerando la organizacion
epistemologica que corresponde al disefio curricular del nivel.
- Formacién en las didacticas especificas de educacion rural,
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centradas en los marcos conceptuales las propuestas didacticas
particulares de las disciplinas o area disciplinar y las tecnologias de
ensefanzas particulares.

Educacioén artistica

La produccion artistica se constituye de manera ineludible en el ambito, en
donde se concretan las experiencias de ensefianza —aprendizaje, propias
de cada una de las artes que integran el curriculum-de_los diferentes
niveles del sistema educativo. Comenzando en el nivel inicial y
prosiguiendo hasta las instancias de formacion continua del docente.

Produccién artistica

Produccion artistica, ésta; que instaura la especificidad intrinseca de la
EducacionArtistica; su objeto de estudio.

En este contexto refiere a la produccion de arte que se formaliza dentro del
campo de conocimiento propio de cada una de las artes; y también, de la
gue se formaliza a partir de campos de conocimiento; compuestos por dos
o0 mas artes diferentes.

La produccién artistica se legitima como tal, en tanto sea capaz de
transmitir o expresar sentido. La posibilidad de este logro demanda la
adquisicion de competencias pertinentes al Area de la Educacion Artistica;
que provienen del campo de conocimiento de las distintas artes: Musica,
Plastica, Teatro, Danza, Cine, Video, Literatura y Multimedial o Digital.
Segun en cual o cudles de ellas se encuadre la produccion.

Algunos de estos campos de conocimiento artistico estan constituidos por
varias artes, que sin embargo; preservan su especificidad cognitiva,
expresiva, técnica y procedimental. Pero a la vez, cada uno de estos
campos también, incluye indefectiblemente; la transversalidad de diversas
disciplinas: Estética, Teoria del Arte, Semiética, Filosofia del Arte, Teoria
de la Comunicacién, Antropologia del Arte, Psicologia del Arte Historia del
Artey Teoria de la Recepcion, entre otros.

Desde el punto de vista epistemologico; el campo de conocimiento de las
artes, y también las disciplinas arriba mencionadas como légicamente
transversales; han sufrido cambios  consecuentes con los de los
paradigmas ligados a las concepciones de modernidad y posmodernidad.
Evidenciandose como el impacto mas importante, el generado por la
superacion de la concepcion unitaria de la historia y de las verdades
universales. Conla consecuente legitimacion de la diversidad.

Es asi que en el contexto de lamodernidad; el arte fundaba su estatus en:
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la contemplacion, la bella apariencia y la resolucion estructural. En
correspondencia con la estética formalista, clasica o de la belleza.

Hoy, el comportamiento tedrico o estético se traslada de la obra de arte al
espectador, lo placentero se da en la actividad reflexiva, en la pragmatica;
donde el espectador se convierte en contemplador activo en busca los
significados, que legitiman el sentido del objeto artistico; a partir de una
serie de relaciones donde intervienen y se conectan: determinados
contextos historico - culturales con horizontes simbolicos colectivos y
personales; en un universo de diversidades (artisticas, culturales,
sociales, étnicas, econdémicas, de género).

Procesoy producto en laeducacién artistica

La creatividad es un concepto inherente al proceso de creacién artistica,
pero no exclusivo; el planteo que interesa aca es el del ejercicio del
pensamiento que provee al desarrollo de la: percepcion, inteligencia,
memoria, sensibilidad, afectividad, motricidad mediante estrategias
especificas y con el objeto hallar interrelaciones y soluciones aun
inexistentes en el ambito del campo de conocimiento involucrado.

Este ejercicio del hacer creativo requiere de estrategias coherentes que
involucren la reflexion del sujeto de aprendizaje sobre si mismo, sobre
sus paisajes vitales, culturales y sociales, como surtidores de sentidos y
conceptos que se formalizan de un producto artistico; o producto de
sentido.

En este proceso, indefectiblemente se opera con la diversidad de:
soluciones posibles, hipbtesis, paradigmas del campo de conocimiento
artistico, informacién proveniente de cada uno de los paisajes vitales
propios de cada sujeto, informacion proveniente de los campos de
conocimiento de las artes y de las disciplinas que en ellos convergen.

El producto que compromete de manera esencial, a las consecuencias
educativas del arte; es el que impacta en una accion y sentir interior.
Resultado, de un proceso instaurado como verdadera accidon vital.
Aportando un equilibrio entre valor de uso y valor de cambio como
consecuencias educativas. En el contexto de las condiciones que la
politica deberia crear.

Este producto, consecuencia de la Educacion Artistica; es estructural en
la construccion de la experticia configuradora de la profesionalizacion
docente, en sus diversas dimensiones: obligacion moral, compromiso con
la comunidad y competencia profesional.

El Sistema Educativo Provincial, es promotora de la pedagogia de los
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valores que, brega por la igualdad de oportunidades y la mejor calidad
educativa; para una poblacion caracterizada por la diversidad en sus
multiples variables.

Es oportuna la consideracion de las conexiones existentes entre los
lineamientos politicos y las consecuencias educativas; que el arte
viabiliza. En relacién especifica con las conductas que el sujeto docente —
ensefante, necesita construir y luego transferir desde su formacion inicial
y también desde la continua; a sus cotidianas practicas:de enseflanza —
aprendizaje.

Mas aun ante la perspectiva de que el sujeto educativo- actuante ya no
necesita de un docente- ensefiante, transmisor de informacion. Sino de
aguel que en un contexto de diversidades; tenga la expertés y la
creatividad necesarias para resignificar la informacion y disefar las
estrategias de mayor pertinencia a las singularidades y a las semejanzas,
gue alavez configuran las diversidades colectivas.

El Art. 71 de la Ley Nacional N° 20.206 en el segundo parrafo caracteriza
la identidad docente con autonomia, a ser construida en su etapa de
formacién: “...Promovera la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza enlas posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.

El compromiso de la Educacion Artistica con la construccion de la esta
identidad profesional no es nuevo, el propio objeto de estudio de este
campo de conocimiento; provee aello.

Pero, el sujeto docente — ensefante ubicado desde su condicion humana,
en el escenario de su desempefio profesional; constituido por los distintos
niveles de decisién educativa y por las culturas institucionales. No
vivencia la igualdad de oportunidades y tampoco la confianza en las
consecuencias educativas de la tarea que le compete dentro del sistema
educativo.

Auln no se han creado las condiciones laborales para que; el sujeto dela
Educacion Artistica desde el lugar que le toque, pueda acceder a sus
genuinas consecuencias educativas. La realidad de las variables
curriculares aulicas le sigue siendo paradéjica alos marcos teéricos.

Los espacios y los tiempos asignados al arte en las instituciones
educativas, noson los pertinentes para viabilizar o facilitar los procesosy
garantizar los resultados educativos propios del area.
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El sujeto de laeducacionyel arte

Que el arte forma parte del proyecto antropolégico existencial desde los
origenes de lahumanidad, yano es untemaen estado de debate.

De la Prehistoria: Danza, musica, escultura, pintura, dibujo, grabado,
arquitectura, ceramica son portadores de sentidos acerca del hombre vy
sus interrogaciones vitales, en aquel contexto en donde conseguir el
alimento; para conservar la vida y perpetuar la especie era el mayor
desafio, como también la méas dramatica de las realidades. El hombre
produciaarte.

De la decodificacion de estos objetos de arte deducimos razones; vy
también conexiones con los lugares miticos, simbdlicos y subjetivos que
conformaron la cosmovision de nuestros lejanos predecesores.

El sujeto de la educaciéon al que nos compete referir aca, se halla
implicado en un contexto espacio — temporal de convergencia de la
posmodernidad y del subdesarrollo. Las notas definitorias de ambas
variables historico — contextuales, como también sus implicancias sobre
el sujeto en élinmerso; ya las conocemos.

Ley Nacional N°26.206., atraves del texto del Art. 3°: “El acceso de todos
a la informacién y al conocimiento como instrumentos centrales de la
participacion...”; viene a otorgar uno de los derechos fundamentales, a
propdsito del encuadre de la realidad aludida.

Cuando en el marco legal y como derecho de todos, el acceso a la
informacion y al conocimiento se instaura como instrumento central de
participacion; el modelo de alfabetizacion vigente en el sistema educativo
mas que nunca, demanda revisiony resignificacion.

La alfabetidad es la puesta en préactica de las competencias requeridas
para codificar y decodificar sentidos, en las diversas formas de
representacion existentes en la cultura. Formas de representacion que ya
no se agotan en los lenguajes de la matematica, la literatura, las ciencias
sociales, bioldgicas o fisica y quimica. Estas siguen siendo absolutamente
necesarias; pero ya no alcanzan para lograr la alfabetizacion que habilita
laigualdad de oportunidades.

La competencia en forma de una alfabetizacién mdltiple, es la que hoy se
constituye en verdadero instrumento de integracion. La alfabetizacion en
las formas de representacion propias de los diversos lenguajes artisticos,
adquiere lamismarelevancia que aquellas que siempre ocuparon el centro
de la concepcion curricular, en todos sus niveles de concrecion.

La mayor parte de lainformacion que circula en la actualidad, se formaliza
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en soportes propios de nuevos lenguajes, que son los: visuales, sonoros o
compuestos. Pero muchas de estas informaciones hoy, ya no pasan por la
escuela. Realidad, que necesariamente impacta en la configuracion de
poder que histéricamente ostentaba dicha institucion; como legitimadora
de los saberes socialmente significativos.

El sujeto de la educacion: nifio, puber, adolescente o adulto también es el
sujeto dilecto del mundo de la informacion en los nuevos soportes_y
lenguajes; liberado por la falta de oportunidades educativas consecuentes
con laerade lainformacion.

En estas condiciones el sujeto, se halla expuesto a las manipulaciones
oportunistas que lo sorprende absolutamente vulnerable; debido a su
condicion de analfabeto funcional por desconocimiento de los cédigos
propios de los nuevos lenguajes.

Competencias generales

Dominar los contenidos y/o saberes disciplinarios y transversales,
Seleccionar, organizar, secuenciar, adecuar, producir y evaluar contenidos
curriculares.

Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos
como base parala actuacion docente.

Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto como
fuente de ensefianza.

Acompanar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto
los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificultades para el aprender del arte.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefianza artistica.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos, integrados e interdisciplinarios y participar y proponer
actividades propias de la escuela.

Construir instrumentos de evaluacion y seguimiento de los aprendizajes,
adecuados a la ensefianza artistica y a las caracteristicas de los sujetos
gue aprenden.

Asumir un compromiso social con la realidad formosefia, fomentando la
identidad cultural, atendiendo y respetando la diversidad.

Capacidad para establecer relaciones con otras disciplinas.

Reconocer las implicancias de los diferentes contextos socio-culturales en
el arte.

Recrear estrategias que atiendan a un progresivo desarrollo autbnomo.
Potenciar la creatividad sobre la repeticion.

Identificar y entender los problemas del arte a través de su
experimentacion, practica, estimulando procesos de percepcion y
conceptualizacion de aquellos aspectos de la realidad susceptibles de ser
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tratados artisticamente.

Desarrollar procesos de creacion artistica mediante el aprendizaje de las
diferentes tecnologias, favoreciendo la reflexién critica sobre el propio
trabajo y latoma de conciencia del contexto en que se desarrolla.
Capacidad para elaborar estrategias de creacion artistica mediante la
realizacion de proyectos individuales o en equipo, bajo la conciencia de la
capacidad transformadora del arte, como agente activo en la configuracién
de las culturas.

Analizar la evolucion de los valores del arte desde una perspectiva socio-
econdmicay cultural.

Conocer el vocabulario, codigos y conceptos inherentes al ambito artistico.
Identificar los distintos intermediarios artisticos y sus funciones en la
dindmica del arte y su metodologia de trabajo.

Analizar y situar la actividad artistica en un contexto estratégico y de
competencia.

Utilizar las herramientas y recursos necesarios para contextualizar y
explicar la propia obra artistica.

Habilidad para realizar, organizar y gestionar proyectos artisticos
innovadores.

El arte, como expresion de la realidad, permite comprenderlay acercarnos
al pensamiento, las representaciones y significaciones de los hombres de
un tiempo y cultura determinados. Por ello debe integrar los aportes de la
reflexion contextual proveniente del estudio del arte en general para luego
relacionarlos con las particularidades propias del lenguaje y produccion
musical, a través del tiempo y en distintos contextos: sociales, geograficos
y culturales.

El disefio curricular del Profesorado de Musica responde a los siguientes
ejes propuestos por las “Recomendaciones para la elaboracion de
Disefios Curriculares —Profesorados de Educacion Artistica- 2008”,
emanados del Instituto Nacional de Formacion Docente:

Eje de laformacion en el lenguaje musical

Eje de laformacion enla produccion musical

Eje de laformacion socio-historica

Eje de laformacion en la especialidad profesional
La didactica de la musica : Educacion Musical

Proponiéndose una sélida preparacion para el desarrollo de competencias
musicales y pedagdgico-didacticas que posibiliten al estudiante un éptimo
desemperio en el &mbito educativo formal, en el no formal y en el campo
artistico profesional, buscando que cada estudiante pueda intervenir en
contextos especificos de la cultura local modificandolo desde su rol
docente.
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Duraciondelacarrera: 4 afios

Condiciones de Ingreso: Tener aprobado el Nivel Secundario o
Polimodaly el Nivel Basico en Musica correspondiente.

Perfil del egresado

La Formacion Docente en Mdusica, prepara a los/las estudiantes para
desarrollar competencias perceptivas, expresivas, comunicacionales¥ de
produccion creativa, a partir de la apropiacion de saberes referentes a los
lenguajes artistico-musicales, poniendo en juego procesos de apreciacion
y comprension estética.

Se pretende el desarrollo integral de los/las estudiantes, a través del
abordaje de saberes y capacidades especificas que hacen a los procesos
de produccioén de sentido y a la comprension y el analisis critico de los
contextos socioculturales.

Asimismo, se propiciard la articulacion entre la teoria y la practica para
superar la tension entre formacién disciplinar y pedagdgica, y orientar los
procesos de formacion a través de un enfoque interdisciplinario que
permita superar las fragmentaciones.

La formacion docente inicial en Musica, centrada en la praxis artistica y
pedagdgica, prepara a los/las estudiantes para el desempefio en
diferentes modalidades y niveles educativos como en contextos socio-
culturales diversos, desarrollando capacidades para apropiarse de
saberes especificos musicales vinculados con otros campos del
conocimiento que lo atraviesan, asi como de valores, recursos, técnicasy
procedimientos.

La formacion artistica-docente musical estara orientada a:

Producir e interpretar discursos musicales -en su caracter
metafdrico- desde un contexto cultural y socio histérico sostenido
en una estética determinada.

Apreciar fenbmenos sonoros incluidos en el ambito de la
vanguardia musical.

Desarrollar capacidades vinculadas a la composicion, ejecucion,
improvisacion, audicion, reflexion critica y contextualizacion socio-
histérica.

Comprender e interpretar la obra desde los roles de: compositor-
auditor, intérprete-ejecutante.

Organizar, elaborar, ejecutar y evaluar propuestas curriculares
atendiendo a enfoques de la sociologia, la psicologia, la pedagogia
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y epistemologia desde una atencion ala diversidad, pluralismo,
interculturalismo en un contexto contemporaneo.

Concebir la investigacibn como herramienta para intervenir,
comprender larealidad y como modo de producir conocimiento.
Entender la necesariedad del compartir, en forma conjunta, las
experiencias musicales -de produccion tedrica y practica- desde
una mirada tradicional como contemporanea incorporando otros
lenguajes artisticos y NTIC's- desde la sensibilidad, la afectividad
en el hecho de disfrutar el hacer y el sentir musica desde un
conocimiento de la misma.

El ingreso a la Formacién Docente en Musica requiere de una formacion
previa - Nivel Basico- que acredite el desarrollo de capacidades y
habilidades perceptivas en general y auditivas en particular,
psicomotrices, cognitivas, necesarias para la posterior adquisicion y
profundizacién de saberes de mayor complejidad, lo cual permitiria la real
inclusién de quienes estan en desigualdad de oportunidades.
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10.1.1. Unidades curriculares: propuesta de contenidos

Eje de laFormacién en el Lenguaje Musical

Lenguaje Musical
Marco orientador

Entre el hombre y la muasica existe un vinculo casi magico, y justamente
ese vinculo es la base para una formacion en la educacion auditiva, base
gue esta sustentada en la propia fuente del sonido, nosotres.mismess

La enorme importancia de una Educacion Musical radica en que a través
de ella se establece una de las formas mas personales que el hombre tiene
para re-conocerse a si mismo, siendo la comprension de una obra musical
un hecho puntual en dicho proceso.

Este espacio curricular tiene como objeto la adquisicion de saberes
vinculados a las operaciones analiticas, interpretativas, y de comprension
de los materiales y modos de organizacion particulares de la musica,
incluyendo capacidades cognitivas y perceptuales.

Todos estos campos se deben trabajar en forma integrada, sin
fragmentarlos en conocimientos estancos, integrando contenidos de
Armonia, Contrapunto y Andlisis y a la vez explorar nuevos enfoques y
teorias sobre el abordaje de los elementos constitutivos de la MUsica.

El acercarse a una obra musical y poder comprenderla involucra no solo la
intuicion sino también todas las formas posibles de conocimiento
estableciendo una red significativa entre todos los elementos de la obra
musical, por ello se requiere no solo una audicion 'inocente’, sino también
una audicién que involucre como por ejemplo la discriminacién y la
posterior reflexion sobre todos los elementos constitutivos de una pieza
musical, como ser: texturas, sonidos, intervalos, relaciones jerarquicas
entre los elementos parametricos, tema, motivo, etc.

También se aconseja que los saberes se vean en forma integrada acerca
de los materiales sonoros los procedimientos y operaciones del discurso
musical, las formas de organizacion textural, ritmica, armonica y formal,
gue le permita acceder de manera critica y analitica a un saber a partir de la
obra musical en su propio contexto de realizacion.

El aprender a hacer lleva consigo primeramente el aprender a escuchar en
una vivencia musical totalizadora, permitiendo de ese modo una praxis
musical correcta ya que se hace bien cuando se escucha bien, y se
escucha bien cuando se hace bien.

Es de recordar que una educacion auditiva en el lenguaje musical
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temprana o previa es necesaria para poder encarar cualquier tipo de
profundizacién en la educacion del oido, es por eso que los/las estudiantes
deben poseer conocimientos previos y un desarrollo del oido llevado a
cabo en ciclos o niveles previos antes de empezar una formacién musical
en carreras del nivel superior o universitaria.

Todos los factores que intervienen en la audicidn como ser: psicoldgicos,
pedagogicos, musicales, inciden objetivamente en la percepcion auditiva,
por lo tanto el futuro profesional debe conocer este fenomeno tan complejo
en toda su dimensién posible, conocimiento que se hara en forma gradual
y progresivo, respetando los tiempos de desarrollo propio de cada
ensefiante.

Un profesional correctamente formado en las bases de un desarrollo
auditivo traerd como consecuencia un enrigquecimiento humano y artistico
a los/las estudiantes permitiéndoles de esta manera elevarse de un plano
meramente subjetivo a planos objetivos de la experiencia musical
humana.

Lenguaje Musical |
Contenidos

Estructura métrica. Compases de pie binario y ternario. Compases de
amalgama. Cambio de compas: de igual pie y diferente metro, de igual
metro y diferente pie, de diferente pie y metro. Compases equivalentes
entre estructuras de pie binario y ternario. Compases en uno. Compases
de batuta duplo. Cambio de estructuras métricas y de tempo en tiempo
real.

Ritmo. Melodias que presentan: Desplazamientos métricos por sincopa,
contratiempo y acento en relaciones encadenadas de tres y mas tiempos,
en pie binario y ternario. Figuras equivalentes a 1/16 de tiempo y sus
derivados. Valores irregulares conformados por cinco, seis y siete figuras
iguales. Valores irregulares de compas. Cuatrillo y quintillo conformados
por figuras de diferente duracion. Polirritmias tres contra cuatro y cinco,
cuatro contracincoy seis.

Tonomodalidad. Configuracion tonal de melodias que comienzan por
funciones armonicas diferentes a I.-1V.-V.- Cambio de modo. Tercera de
picardia. Plan Armonico -Tonal de Microformas Musicales con las
funciones del mdédulo. Los cambios mayor- menor y viceversa. La
bimodalidad en el folklore argentino. Modulacion por cromatismo, a las
tonalidades de la quinta ascendente y descendente. Transporte. Modos
gregorianos : edlico, lidio y dorico.

Funciones Armdnicas. Dominantes secundarias. le lley llle.
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Intervalos. Encadenamientos de intervalos aumentados y disminuidos:
Tercera, Cuarta y Séptima disminuida: Quinta y Sexta aumentada y sus
relaciones con los intervalos estudiados anteriormente. El contexto
armonico. Resolucion natural y desviada.

Melodia. Melodias con alteraciones accidentales propias de los “Colores
armonicos” y de las Dominantes secundarias tratadas. Melodias con
Introduccion y Coda; de unay dos secciones; de hasta dieciséis compases
paratrascripcion en claves de Sol, Fa en cuartay Do entercera a unay‘dos
partes. Melodias con los contenidos ritmicos del médulo. Melodias
modulantes.

Lenguaje Musical ll
Contenidos

Ritmica y métrica. Compases aditivos. Compases equivalentes Cambio
de compés: de amalgama a aditivo 0 a equivalente; de simple o compuesto
a aditivo o a equivalente. Ritmica proporcional con y sin compas de
escritura y sin compas perceptivo. Ritmica balcanica con y sin compas de
escritura y sin compas perceptivo. Ritmo libre con y sin compas de
escrituray sin compas perceptivo.

Ritmo. Desplazamientos métricos por sincopa, contratiempo y acento en
compds equivalente y aditivo. Ritmo libre. Valor agregado de Messiaen.

Tonomodalidad. Modos gregorianos. Escalas exoticas. Plan Armonico-
Tonal de Obras Tonales con modulaciones. Atonalidad.

Funciones Armonicas. Dominantes secundarias. Los “colores” con
fundamental diatonica: Cuarto Mayor, Cuarto menor, Séptimo Edlico,
Segundo disminuido. Los colores con fundamental cromatica: Segundo
Napolitano, Tercero, Sexto y Séptimo descendido.

Intervalos. Encadenamientos de intervalos en secuencia atonal.

Melodia. Melodias con alteraciones accidentales propias de los “Colores
armonicos”. Melodias con alteraciones accidentales propias de las
Dominantes Secundarias. Melodias con Introducciony Coda; de unay dos
secciones; de hasta dieciséis compases para trascripcion en claves de
Sol, Faencuartay Do enterceray en cuarta, aunay dos partes.

Textura. Texturas del Siglo XX
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Lenguaje Musical Il
Contenidos

Sistema Musical. Modal. El Lenguaje Musical de la Edad Media. Sistema
Modal. El Lenguaje Musical del Renacimiento. Sistema Tonal. El Lenguaje
Musical del Barroco. Sistema Tonal. El Lenguaje Musical del Clasicismo.
Sistema Tonal. El Lenguaje Musical del Romanticismo. Sistemas y
Lenguajes del Siglo XX. Sistemas y Lenguajes Musicales. Altura: en la
sucesion (melodia), en la simultaneidad (armonia entendida como el
tratamiento de los sonidos en la verticalidad), espacio musical. Duraciones
(ritmo y metro). Intensidades. Timbre o Color Tonal. Texturas. Estructuras.
Melodia, Espacio Musical, Ritmo y Metro, Textura y Formas, Forma y
Estructuras.
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Eje de laFormacion en laProduccion Musical
Taller de Instrumento Principal I, II, 1y IV
Marco Orientador

Esta unidad curricular, ligada a la praxis artistica, propone concretar y
aplicar las técnicas instrumentales y los diferentes recursos interpretativos
a partir de una practica instrumental activa solvente en la produccion
musical.

Los ejecutantes habilidosos saben qué es escuchar en una obra musical,
esto le permitira contribuir al conocimiento de si mismo y de la cultura en la
medida en que los indicadores de sentido son vivenciados y vinculados a
las propias acciones constructivas del auditor.

Este espacio curricular pretende profundizar los conocimientos,
procedimientos especificos, técnicas y recursos de interpretacion,
produccién y reflexion en el instrumento para el desarrollo de habilidades
de ejecucion instrumental como un camino hacia la comprensién musical y
como medio de conocimiento musical.

También se refiere a los procesos de seleccion y andlisis de producciones
de diferentes contextos, épocas, estilos, géneros y estéticas, sustentando
y proyectando hacia su practica docente a partir de una practica
instrumental concreta y solvente; una practica instrumental-profesional
gue manifieste los procedimientos especificos vinculados a la produccién
musical de multiples repertorios, involucrando ejecuciones instrumentales
sencillas como asi complejas.

La categoria de 'intérprete’ sera central en la formacion docente en musica,
posibilitandoles interpretar discursos multiples, sustentados social,
cultural y estéticamente, y promoviendo la reflexiobn sobre el proceso y
producto obtenido, planteando ejecuciones musicales que reciben la
impronta de quién las realiza, con toda su carga subjetiva y hermenéutica,
lejos de una mirada tan solo Unicamente roméntica o positivista.

Es de sumaimportancia aclarar que la carga horaria propuestas dentro del

disefio curricular en relacion a esta unidad curricular corresponde por cada
un alumno, dado que las clases de instrumento son individuales.

Los contenidos que a continuacion se detallan se desarrollaran en forma
de complejidad creciente de acuerdo al afio de cursada.

Contenidos

Reproduccion, realizacién y audicion. Proceso de produccion: seleccion
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de materiales y recursos. Tensiones internas del discurso musical.
Aplicacion de las técnicas. Recursos interpretativos en la ejecucion:
modificacién del tempo, subita y progresiva. Dinamica. Deteccion e
interpretacion de las tensiones internas de la obra. Articulacion. Criterios
de segmentacion y unidad. Interpretacion en distintas estéticas, épocas,
génerosy estilos.

Instrumento Armonico
Marco Orientador

Esta unidad curricular pretende brindar a los/las estudiantes en musica
una herramienta didactico-instrumental para la realizacion del repertorio
folclorico, popular y universal de aqui, de alla y de todos los tiempos, a
utilizar en sus practicas cotidianas, tanto en forma puramente instrumental
y como también acompafando al canto.

Refiere a la profundizacion de contenidos sobre aplicacion de las técnicas
propias de cada instrumento, en situaciones de realizacién, interpretacion
y produccién musical dentro de diferentes géneros y estilos,
pertenecientes a la musica Regional, Nacional, Latinoamericana con
proyeccion mundial.

Atiende también a la improvisacion y desarrollo de ideas musicales de
progresiva complejidad, pudiendo ademas resignificar su produccion
musical a partir de diferentes contextos otorgando sentido a su ejecucion.

Permite la comprension de las estructuras significativas del discurso
musical através de la ejecuciény audicion.

Es de suma importancia aclarar que la carga horaria propuesta dentro del
disefio curricular en relacion a esta unidad curricular corresponde por cada
un (1) alumno, dado que las clases de instrumento son individuales.

Contenidos

Coordinacion, motricidad, expresividad, soltura, precision en diferentes
niveles de dificultad técnica, espacial y temporal. Interpretacion,
produccién y creacion en distintas estéticas géneros y estilos.
Improvisacion, ornamentacién, desarrollo de ideas musicales, y
acompafnamiento del repertorio Regional, Nacional, Latinoamericano y
Universal. Resolucion de dificultades técnicas. Aplicacion de aspectos
estilisticos y genéricos. Proceso de produccién: seleccion de materiales y
recursos. Realizacion musical y recursos interpretativos. Tensiones
internas del discurso musical. Aplicacién de las técnicas. Adecuacion de la
propuesta musical a diferentes contextos.
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Técnicade Direcciony Repertorio Escolar
Marco Orientador

Esta unidad curricular propone un acercamiento de los/las estudiantes a
las diferentes formas y expresiones de la mausica vocal/ instrumental
grupal escolar, sus caracteristicas estilisticas e interpretativas,
problematicas de ejecucion, propdsitos y destinos.

Se buscard que dominen las técnicas especificastinherentes™a la
conduccion de grupos corales/instrumentales y al analisis completo del
repertorio coral/ instrumental: estudio de la partitura, ensefianza grupal y
armado de la obray comunicacion gestual. Esto los habilitara para lograr
la conformacién de un coro y conjunto instrumental en el &mbito escolar,
segun la dificultad que se pretenda, propiciando el desarrollo de
habilidades desde sus fundamentos organizativos hasta la concrecién del
hecho artistico en actuaciones publicas.

Contempla ademas la practica de los instrumentos tradicionales de facil
acceso para los/las alumnos/as y la seleccion y/o construccion artesanal
de otras fuentes sonoras.

Introduce a los/las estudiantes en la creacion de arreglos musicales de
diferente nivel de dificultad.

Técnica de Direccion y Repertorio Escolar |
Contenidos

Conciencia de plano sonoro. Dinamica general, por cuerday timbrica.

Recursos interpretativos de la musica vocal instrumental grupal.
Interpretacion y creacion polifénica, de camara y con acompafiamiento
en distintas estéticas, épocas, génerosy estilos.

Técnica Gestual: marcacion tradicional de compas con sus
correspondientes subdivisiones. Relacion de entradas y cierres de
frases, en relacibn con distintas métricas, distintos tempis,
articulacion, dinamica, caracter y estilos musicales abordados. Tactus,
guironimia.

Utilizacion de los brazos; continuidad, mano, brazo, hombro. Actitud
corporal. Elrol del director: El rol docente en la conduccion del coroy
el conjunto instrumental Interaccion docente-alumno. La comunicacion.
Andlisis de las situaciones de aprendizaje y las diversas habilidades del
docente implicadas y su incidencia en el sujeto que aprende. La
expresion.
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Estudio de la partitura: audicion interna, analisis formal. Memorizacion de
las obras. Analisis de dificultad de ejecucion.

Eleccion de repertorio. EI repertorio y su relacién con el medio.
Conformacion de programas de conciertos. Adaptacion de arreglos.

Métodos de ensefianza; organizacion del ensayo. Organizacion grupal e
institucional. Diversidad de conformaciones.

Las habilidades de concertacion. Referentes de distinto tipo que
orientan la accion del ejecutante. El cédigo gestual compartido desde la
perspectiva comunicacional.

Repertorio vocal/instrumental: estrategias de seleccion. Estructura e
interpretacion de obras. Estructura y textura. Horizontalidad. Fraseo.
Verticalidad. Resolucion de problemas de articulacion, respiracion,
afinacion, tempo, sonido, ritmo, fraseo, estilo, timbre, intensidad,
expresividad, micro-tempos.

Repertorio musical vocal/instrumental para los nifios. Materiales sonoros
para las ejercitaciones auditivas.

Desarrollo de habilidades y técnicas de ejecucion instrumental en los
nifios. El Set de timbres como alternativa para la practica sistematica. Las
fuentes sonoras: instrumentos musicales y otros generadores de sonido.
Clasificacion. Selecciény construccion artesanal de fuentes sonoras.

Arreglos instrumentales: sonorizaciones e instrumentaciones adecuadas
a experiencias iniciales de los nifios, resueltas en grupos numerosos.
Arreglos armonicos para acompafar el canto infantil. La improvisacion
instrumental de los nifios.

Técnica de Direccion y Repertorio Escolar |l
Contenidos

El Coro Escolar. Estrategias de seleccion. Prueba de admision: memoria
musical, voz hablada, voz cantada, discriminacion auditiva, ejecucion
ritmica, lo actitudinal. Orden del ensayo: relajacion, respiracion,
emision. Aspectos disciplinarios. Variedad de actividades.

El Conjunto Instrumental Escolar: posibilidades sonoras y combinatorias,
caracteristicas de ejecucion, interpretacion, ensamble, ajuste ritmico
melédico.

Vocal: Relacion entre musicay texto. Palabray musica. Acentuacion.
Instrumental: caracteristicas timbricas, habilidades cognitivas y
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psicomotrices de la ejecucidn concertada.

Estudio de la partitura: audicién interna, andlisis formal. Memorizacién de
las obras. Analisis de dificultad de ejecucion.

Eleccion de repertorio. EI repertorio y su relacion con el medio.
Conformacion de programas de conciertos. Adaptacion de arreglos.

Métodos de ensefianza; organizacion del ensayo. Organizacion grupal e
institucional. Diversidad de conformaciones.

Las habilidades de concertacion. Referentes de distinto tipo que
orientan la accién del ejecutante. El codigo gestual compartido desde la
perspectiva comunicacional.

Estilos. Estilos segun su procedencia étnica. Estilos sacro y profano.
Estilo segun
el periodo historico. Estilo segun el autor

Préactica de direccion de marchas patribticas, canciones escolares y otras
obras del repertorio regional, argentino y universal.

La ejecucion vocal/ instrumental en grupos adolescentes. Analisis y
jerarquizacion de las destrezas comprometidas en diferentes instrumentos
musicales de fécil acceso, atendiendo a un ordenamiento progresivo.
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Eje de laFormacion Socio-historica
Mudsica Regional, Argentinay Latinoamericana
Marco Orientador

La Musica es una manifestacion espontanea en todo grupo socialmente
organizado. Es un proceso de crecimiento sostenido que une y relaciona a
los integrantes de esas sociedades en los distintos momentos
comunicativos que los convoca como: religiosidad, esparcimiento,
escolaridad, grupos etarios, etc. Ante esta mirada existen Musicas de
caracteristicas disimiles, pues responden a contextos de realizacion
diferente. Tal es el caso de nuestras culturas, imbricadas desde su
geénesis, produciendo un abanico de posibilidades fuertemente arraigadas
en las manifestaciones de las “MUsicas” resultantes.

Esta unidad curricular propone brindar a los, las estudiantes los
fundamentos y saberes vinculados a la situacionalidad social, cultural,
histérica y geografica de la produccion y el lenguaje musical
pertenecientes a los contextos regional, argentino y latinoamericano,
indispensables para la comprension, analisis, interpretacion, reflexion
critica y produccion de la musica de los contextos antes mencionados.

Tratandose entonces de la adquisicion de conocimientos organicos sobre
la historia de la creacion musical en laregion, en el pais 'y en el continente,
brindando una vision de conjunto desde la época precolombina hasta las
corrientes mas recientes del pensamiento y la practica musical.

La materia se enfocara constantemente desde un punto de vista teérico
practico, que implicara el desarrollo de los siguientes tipos de actividades:

-Audicién de obras y examen de partituras, correspondientes a cada
uno de los temas tratados
- Interpretacion de obras.

Contenidos

La Musica en las Culturas precolombinas. Expresion sonora. Funcion de la
Mdusica. Modos y medios.

La Mdasica durante la Conquista y el periodo Colonial. Hibridos.
Aculturacion. Mixturas.

La Musica Local y Regional (Formosefia y Noreste). Corrientes de
influencias. Zonas culturales. Modos y medios.

El Romanticismo Nacionalista en el S. XIX. Influencias Europeas y
manifestaciones latinoamericanas. Definicion de estilos. Instituciones
difusoras del nacionalismo. Autores. Obras.

Transicion hacia el S. XX. Definicidén de estilos.

Estéticasy Técnicas en el S.XX.
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Musica, Evoluciony Contexto
Marco Orientador

La musica occidental desciende, casi en forma directa de la polifacética
experiencia que fue la musica paralos griegos. Esa experienciageneré un
entretejido socio-cultural-intelectual a partir del cual se desarrollo el
pensamiento filosofico-musical occidental.

Esta unidad curricular propone el conocimiento de los diferentes-centextos
espacio-temporales, o micro y lo macro cultural, los géneros y los estilos,
las escuelas o tendencias que se organizaron a efectos de comprender,
con un progresivo grado de profundidad la musica occidental a traves de
la produccion musical de las distintas cosmovisiones como concrecion y
emergente de los entretejidos socio-historicos-culturales.

La musica occidental desde la experiencia griega, se aisl6 de otras
culturas y de este modo pudo reelaborar y enriquecer de modo propio las
caracteristicas de su propia base de fundamento. Desde Pitagoras y la
Edad Media, pasando por el Renacimiento, Barroco, Clasicismo, y
llevandolo mas alla, hasta el tensionante Siglo XX, sin olvidarnos del
poético Romanticismo, poseen una historia propia, con un homogéneo
desarrollo y caracteristicas técnicas-estéticas particulares; esta seré la
propuesta del recorrido curricular con un fuerte compromiso en el
desarrollo de las capacidades vinculadas al analisis y la reflexion critica del
fendmeno musical.

También serd una de las metas de esta unidad curricular que los/las
estudiantes reconozcan y valoren las distintas expresiones musicales
considerando sus ambitos de pertenencia, presencia y difusion,
teniéndose siempre presente la existencia de otras culturas musicales
fuera de la tradicion musical occidental que poseen igual importancia que
esta. La Muasica misma con sus formas, estilos, recursos compositivos,
concepciones estéticas, acciones Yy reacciones, debe ser el hilo conductor
gue guia a este recorrido curricular propuesto, sin olvidar, por pasar por
cada escuela o tendencia que fueron transformando la produccion
musical, por ende la protagonista principal de este espacio curricular debe
serlaMusica.

Los temas propuestos deben articularse fuertemente con los contenidos
desarrollados en los otros espacios de formacién con el objeto de
proporcionarles fundamentos en la realizacion de toda accion
interpretativa, de analisis, como asi también de las producciones
musicales propias. A partir de esto se tendra como meta que el/las
estudiantes tengan la capacidad de contextualizar sus propias practicas
musicales en el ejercicio de su profesion.
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Musica, Evoluciony Contexto |
Contenidos

La cultura. Empleo de la palabra “cultura”. Una aproximacion a su
definicion. Lo
culturaly lo biolégico. La cultura como un espacio construido.

La Antiglledad. Desde Homero hasta los pitagoricos. Platdn, Aristoteles y
la crisis del pitagorismo. El oriente antiguo. La mdusica en las distintas
cosmogonias. El oriente antiguo. La herencia griega.

La Edad Media. La iglesia cristiana. El canto gregoriano. De la musica
religiosa a la profana. Instrumentos medievales. El periodo de transicion
entre el mundo antiguo y el medieval. Ars antiqua. Ars Nova.

El Renacimiento. La nueva racionalidad. La Polifonia. Del Medievo al
Renacimiento. EI Renacimiento en Europa. Surgimiento de las Escuelas
Nacionales. Palabra y Mdusica. El Alto. Renacimiento Reforma vy
Contrarreforma. La musica profana: desarrollo y esplendor del Madrigal.
Los instrumentos del Renacimiento y la MUsica Instrumental. La textura en

el Renacimiento.

El Barroco. Del racionalismo barroco a la estética del sentimiento. La
textura en el Barroco. El nacimiento de la Opera. Expansion de la Opera.
Comienzo de la Cantata y el Oratorio. La musica religiosa. El triunfo de la
musicainstrumental.

Musica, Evoluciény Contextolll
Contenidos

El Clasicismo. El lluminismo y los enciclopedistas. El estilo. El pre-
clasicismo y la escuela sinfonica. EI género instrumental. La Opera.
Rasgos que definen al estilo Clasico.

El Romanticismo. La musica y la fusién de las artes. Nuevo pensamiento
filoséfico y social. La musica como lenguaje expresivo. La musica
instrumental. La cancion. La Opera Romantica. El Piano. La Mdsica 'pura’.
La sinfonia. El Nacionalismo musical. La reaccién contra el Romanticismo:
el positivismo. Eduard Hanslick.

La Muasica Contemporanea. El Post-Romanticismo. Lenguaje musical y
lenguaje poético. El formalismo en el siglo XX. Lenguaje y semanticidad de
la mdasica. Indeterminacién y estructura en la vanguardia musical.
Atonalismo, serialismo no-dodecafénico y dodecafénico.
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Microtonalismo. Serialismo integral. Movilidad. Composicion estadistica.
Exploracion de recursos. Nuevas grafias. Mdusica electroacustica.
Indeterminacion y azar. MUsica repetitiva. Espectralismo. La estéticay la
sociologia de lamusica. Las poéticas de vanguardia.

Didacticade laMusica: Educacion Musical
Fundamento pedagoégico-didactico de la Educacion

Musical
Marco Orientador

La didactica de la educacion musical se enmarca dentro de un continuo
proceso de cambios sociales y nuevos modelos educativos. Se basa en
metodologias que integren la creatividad y la espontaneidad con el
desarrollo, la sensibilidad con la conciencia -vinculando la vida - la culturay
el conocimiento- desde una dialéctica entre la praxis artistica y didactico-
pedagogico que permita vincular los campos de la formacion general y
practica profesional, a partir de una praxis musical concreta y de la
reflexion critica.

Esta unidad curricular  constituye un espacio de construccion y
apropiacion de saberes, de desarrollo de capacidades pedagdgico-
musicales que propicie diferentes interpretaciones de la realidad y pensar
nuevas realidades, permita la observacion e intervencién didactico
pedagogica de situaciones educativo-musicales, vincule experiencias
concretas, articule conocimientos musicales-educativos contextualizados
socioculturalmente, vincule saberes proveniente de otros campos del
conocimiento, promueva el aprendizaje significativo, contribuya al
mejoramiento de la ensefianza musical en la escuela desde una practica
activa- reflexiva- fundamentada, y prepare a las/los estudiantes para la
practica docente en un contexto contemporaneo.

Esta orientada al abordaje de fundamentaciones de la educacion musical
en diferentes niveles y modalidad de la ensefianza, el rol de la musica en la
ensefianza general, musica y contexto socio-cultural, el sujeto de la
musica, el docente —animador y formador- roles, objetivos, contenidos,
recursos -aspectos técnicos, musicales y pedagogicos-, métodos,
estrategias didacticas especificas para la resolucion de problemas, temas
transversales, programacion en educaciéon musical, desde una atencion a
la diversidad y a la inclusion, a partir de instancias de observaciéon y
practica que integren los distintos espacios curriculares.

Propone repensar la practica docente, en los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo, en un contexto socio-cultural
contemporaneo que requiere renovacion en estrategias metodolégicas y
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de recursos tecnoldgicos, propiciando el analisis critico y comprension de
la realidad, asi como la interpretacién de nuevas realidades y la reflexion
sobre aspectos ético-profesionales que deberian sustentar la practica
pedagdgica.

Fundamento pedagogico-didactico de la Educacion
Musical |

Educacion Inicial

Contenidos

Modelos pedagoégico-didacticos de la educacion musical y contexto.

Las orientaciones contemporaneas en la didactica musical.

Rol de la educacion artisticay musical.

El principio de la educacién musical.

Elrol de lamusicaen el nivel inicial.

Sujeto de la educacion musical en el nivel inicial: desarrollo evolutivo y
musical. Iniciacién musical del nifio.

El docente de musica: habilidades y destrezas, capacidades generales
especificas.

Roles del docente de musica.

Laclase de musica. El juego musical.

Educacion musical y temas transversales.

Educacion musical y calidad de ensefianza.

Aprendizaje musical de los nifios pequefios

Andlisis de los contenidos especificos de la educacion musical.
Programacion: secuenciacion de objetivos y contenidos, evaluacion.
Recursos didacticos y tecnoldgicos: la voz, el cuerpo y los instrumentos
(musicales convencionales- no convencionales), nuevas tecnologias de la
informaciony comunicacion NTIC.

Metodologias pedagogico-musicales. Estrategias didacticas especificas
de la ensefianza.

Producciones integradas: articulacion con diversos campos del
conocimiento. Bibliografias.

Educaciéon Primaria

Contenidos

Fundamentosy principios de la educacion musical.

Elrol de lamusica en la educaciéon primaria.

Sujeto de la educaciéon musical en la educacion primaria: desarrollo
evolutivoy musical. Iniciacion musical del nifio y desarrollo auditivo.

El docente de musica: habilidades y destrezas, capacidades generales y
especificas.

Laclase de musica. El juego musical.

Andlisis de los contenidos especificos de la educacién musical.
Programacion: secuenciacion de objetivos y contenidos, evaluacion.
Recursos didacticos y tecnoldgicos: la voz, el cuerpo y los instrumentos
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(musicales convencionales-no convencional), nuevas tecnologias de la
informacion y lacomunicacion NTIC.

Metodologias pedagégico-musicales. Estrategias didacticas especificas
de la ensefianza.

Bibliografias.

Producciones integradas: articulacion con otros campos del conocimiento.
Educacion musical y temas transversales.

Educacion musical y calidad de ensefianza.

Improvisacion musical como técnica pedagoégica.

Fundamento pedagdgico-didactico de la Educacion
Musical ll

Educacion Secundaria- Nivel Basico

Contenidos

Fundamentosy principios de la educacién musical.

Elrol de lamusica en la educacion secundaria.

Sujeto de la educacion musical en la educacion secundaria: desarrollo
evolutivo y musical.

El docente de musica: habilidades y destrezas, capacidades generales y
especificas.

La clase de mausica. El juego: juego de reglas. Juegos musicales y
contenidos.

Andlisis de los contenidos especificos de la educacién musical.
Programacion: secuenciacion de objetivos y contenidos, evaluacion.
Recursos didacticos y tecnolégicos: la voz, el cuerpo y los instrumentos
(convencionales-no convencionales), nuevas tecnologias de la
informacion y lacomunicacion NTIC.

Metodologias pedagdégico-musicales.

Bibliografias.

Producciones musicales de conjunto, integradas.

Educacién musical y temas transversales.

Educacién musical y calidad de ensefianza.

Improvisacién musical como técnica pedagdgica.

Educacidon Secundaria - Nivel Superior

Contenidos

Fundamentosy principios de la educacion musical.

El adolescente- la musica- el docente-

Eljuego musical: juego de reglas. Juegos musicales y contenidos.

Andlisis de los contenidos especificos de la educacién musical en la
educacion

secundaria.

Musica como texto y contexto.

Programacién: secuenciacion de objetivos y contenidos, evaluacion.
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Recursos didacticos y tecnoldgicos: la voz, el cuerpo y los instrumentos
(convencionales-no convencionales), nuevas tecnologias de la
informaciony la comunicacion NTIC.

Metodologias pedagdgico-musicales. Estrategias didacticas especificas
de la ensefianza.

Bibliografias.

Producciones musicales de conjunto, integradas.

Educaciéon musical y temas transversales.

Educacion musical y calidad de ensefianza.

Taller de canto coral
Marco Orientador

El canto coral es una de las formas mas gratificantes de hacer musica en
grupo. En el ambito escolar es una actividad integradora que aporta ilusion
y enriquece al alumnado. Resulta muy importante despertar la aficion
coral.

Es un medio que contribuye en gran manera a la educacion de los nifios y
de los jovenes, por las inmensas posibilidades que tiene de formarlos en el
gusto por las cosas bellas, especialmente la musica; el gozo de dominar un
medio de expresion como la voz; el amor a la lengua; la alegria por la
amistad y la disciplina liboremente aceptada; el trabajo en equipo y de
conjunto; y, finalmente, el gusto de colaborar con otros pequefios, a veces
del mismo entorno, pero también, otras veces, de lugares mas lejanos, e
incluso de otros paises y nacionalidades.

Es fuente de disfrute artistico; combina de manera inigualable el mensaje
poético con el otro, cargado de emocion, de la masica. Desde tiempos
antiguos los artistas comprendieron el efecto sinérgico del texto y de la
melodia. La musica pudo reforzar la composicion literaria llenando de
sentido cada palabra, cada frase. La cancion hecha en comun es vehiculo
para desarrollar no solo la propia inclinacién artistica, sino también la
disciplina fraterna dentro de la labor de equipo. La voz es el instrumento
inalienable que poseemos; con la voz podemos matizar, dar calor y color a
todo aquello que la pieza a cantar nos sugiere y exige sin necesidad de
utilizar instrumentos ajenos. La agrupacion coral estimula el pleno goce y
desarrollo de los sentimientos y capacidades creadoras.

Es un arte que infunde en quienes la practican la entrega y la disciplina
para alcanzar un objetivo comun, sistematiza un trabajo intelectual,
acerca a la cultura de otros paises a través de sus costumbres, su idioma,
su literatura y su musica. Ademas, es una actividad social y cultural que
permite que el espiritu se expanda y la voz se desarrolle, su practica se
constituye en fuente de satisfacciones espirituales para los protagonistas y
su audiencia.
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Con este taller, se ofreceran conocimientos para trabajar el canto coral en
el aula aplicando los diversos contenidos abordados en las distintas
materias como si también la experiencia de trabajar en equipo donde cada
unade las voces es uninstrumento de expresion.

Contenidos

Principios vocales fundamentales. Aspectos filoséficos , psicos
emocionales vy fisicos que afectan al canto. El instrumento vocalsy*sus
elementos: la respiracion profunda, la fonacién, la resonancia, la
articulacion, la postura correcta.

Voces. Elregistro. La tesitura. El timbre musical. Discriminacion de alturas.
La afinacion. Ecos ritmicos —melodicos. Intensidad

Repertorio. El registro. El texto. El estilo. La tesitura. El Ritmo. El Idioma.
La Textura. Eltimbre. La armonia. Canon, canciones con ostinatos ritmicos
y/o melddicos, quodlibet., a dos, tres y cuatro voces mixtas o iguales
mujeres- varones.

Analisis de la obra: Datos de identificacion de una cancién u obra.
Caracteristicas melddicas, ritmicas y armonicas. Caracteristicas
estructurales. Caracteristicas Expresivas particularidades del texto y el
nivel de dificultad. Ejercicios de técnica vocal: relajacion, respiracion,
vocalizacion, emision del sonido, articulacion, diccion.

Didactica y Practica del Conjunto Instrumental y del Coro

Escolar
Marco Orientador

Los nifios cantan espontdneamente y lo hacen desde sus primeras
experiencias en su entorno familiar, cuando comienzan a hacer ensayos
con su voz, creando libremente melodias. Todos sus movimientos estan
acompafnados por expresiones sonoras.

La experiencia de conjunto, tanto instrumental como vocal, encierra un
enorme valor social: ensefia a esperar, hace adquirir consciencia de la
propia personalidad respetando también la del compafiero, desarrollando
capacidades de audicién interior y de ejecucion concertada, ademas de los
valores propios de la actividad grupal.

Una y otra requieren del desarrollo paulatino y sistematico de
determinadas habilidades que permitan alcanzar niveles aceptables enlas
interpretaciones musicales de los alumnos. La secuencia de seleccion de
contenidos, repertorio, actividades y la eleccion de estimulos adecuados
seré determinante en el grado de eficacia en los resultados, contribuyendo
a que los alumnos alcancen las metas propuestas con el disfrute de una
practica musical efectiva.
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En los modos de expresion musical, el aprendizaje depende de las
habilidades de ejecucidon vocal/instrumental. Por tanto se orientara a
los/las estudiantes en la consecucion de una correcta afinacion, ajustes
ritmicos requeridos, la ejecucion vocal/instrumental adecuados y la
concertacion con otros.

La didactica de Conjunto Instrumental y del Coro Escolar orientara “los
aprendizajes de los alumnos en funcion de los niveles y modalidades de la

enseflanza en los que potencialmente podran desempefarse”.
(Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares)

La formacién de un Conjunto Instrumental y del Coro Escolar merece un
trato especial porque representa una actividad musical realizada por nifios
y adolescentes y para ello deberd poner en practica todos los
conocimientos de técnica vocal - instrumental y de direccion de los futuros
docente, las cuales estaran de acuerdo a la edad, sexo y ambiente en que
se desarrolle.

Contenidos

Caracteristicas del Canto Coral Escolar. Emision correcta de la voz. La
entonacién. La pronunciacion. La interpretacién. Técnicas de ensayos.
Seleccién de voces y su clasificacidon. La voz “cambiata”. Diferencias entre
varones y mujeres. El timbre o color vocal. Ampliacion del registro.
Vocalizacion. Disciplina. La respiraciéon profunda. Control del soplo.
Apoyo. Postura. Fallos vocales: malos habitos y modos de superarlos.
Caracteristicas del Conjunto Instrumental Escolar. Técnicas de ensayo.
Seleccion y clasificacion de instrumentos escolares e instrumentos
didacticos.

Eleccion del repertorio. El estilo en diferentes estéticas. Presentacion de
una obra. Preparacion previa del Director. Memorizacion.

Nociones de acustica. Ubicacion de las voces e instrumentos escolares.
Laactuacion en publico.

Organizacion del Coro escolar y del Conjunto instrumental escolar. Como
empezar un coroy un grupo instrumental.

La direccion coral. La direccion del Conjunto Instrumental Escolar.
Resolucién de problemas.

La Gestion del Conjunto Instrumental y del Coro Escolar.
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Eje de la Formacion en la Especialidad Profesional

Sujeto de la Educacion
Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como objetivo, dar cuenta del desarrollo
evolutivo del sujeto de aprendizaje y sus implicancias pedagogicas,
ademas de reconocer laimportancia de la estimulacion temprana enla
constituciéon del sujeto.

La Psicologia Humanista, Gestalt, Analisis Transaccional, Inteligencias
Multiples, Inteligencia Emocional, Psicologia de la Musica, Cognicion
Musical, constituiran recursos conceptuales, desde los cuales, los/las
estudiantes podran comprender e interpretar la construccion de las
identidades —infante, puber, adolescente, adulto-, el contexto influido por la
cultura en la que estd inserto el sujeto, asi como diversas realidades
educativas y probleméticas de aprendizaje que requieren docentes que
integren y apliqguen los recursos pedagdgicos con los aspectos
planteados.

Abordard una introduccion a la psicologia para referir las principales
teorias y conceptos a los problemas propios de la experiencia y creacion
musical. Asimismo, referird a cuestiones vinculadas al desarrollo del
sujeto y su aprendizaje en edad escolar desde aportes de la psicologia
cognitiva, psicosocial y psicoanalisis, caracterizandolo segun etapas
evolutivas del desarrollo mental, social y emocional, propiciando la
construccion de propuestas superadoras frente a situaciones
psicosociales diversas.

Desde un enfoque multidisciplinar y articulador de distintas &reas del
conocimiento, esta unidad curricular, aportara a la didactica y a la practica
profesionalizante sustento psico-socio-pedagdgico para la toma de
decisiones y la intervencion docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la musica, atendiendo a las capacidades Yy posibilidades
del sujeto aprendiente.

Sujeto de la Educacion |
Contenidos

Estatuto cientifico de la psicologia. Actitud. Método. Conocimiento.
Instrumentos de indagacion psicoldgica aplicables en el aula: entrevistas,
observaciones, test.

Relaciones entre la psicologiay las ciencias de la educacién musical.

El enfoque holistico en psicologia.

Conducta. Personalidad. Contexto.

Autoestima. Nivel de aspiraciones. Expectativas y exigencias sociales.
Creatividad. Inteligencia. Percepcion. Emociones. Aplicaciones en el
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campo de la musica.

Aprendizaje. Proceso y resultado. Teorias modernas del aprendizaje
Desarrollo. Etapas evolutivas. Areas del desarrollo: mental, emocional,
social, motor, musical. Teorias psicologicas del desarrollo: psicogenética,
psicosocial, dinamica, ambientalista, de los roles, del condicionamiento.
Relaciones entre el docente y el alumno. La comunicacién. Lenguaje.
Resolucién de conflictos. Valoracion. Aceptacion.

Sujeto de la Educacion |l
Contenidos

Concepciones de la infancia durante la historia.

Etapas evolutivas en la nifiez: Gestacion. Nacimiento. Primer afio.
Infancia. El nifio en el ambiente familiar. El ingreso a la escuela. La
socializacion. El juego. El grupo. El desarrollo de la autoestima. La
inteligencia. Desarrollo emocional. Desarrollo musical.

Etapas evolutivas en la adolescencia: Pubertad. Adolescencia baja, media
y alta. Sectores de la problematica adolescente: el cuerpo, la
sexoafectividad, la socializacion, el estudio, eleccion vocacional, el
trabajo, eleccion ocupacional. Filosofia de vida: cosmovision, valores,
ideales.

Recursos para la actuacion en la escuela: la prevencion escolar
(especifica e inespecifica) el consejo, talleres, charlas, exposiciones. El
gabinete psicopedagdgico. Lamusicaen la prevencion escolar.

Adultez. Vinculo entre el docente y el adulto en proyectos musicales
sociocomunitarios.

Proyecto Final
Marco orientador

Los/las estudiantes del cuarto y ultimo afio de la carrera de formacion
docente en musica encuentran en esta instancia de ejecucion un espacio
de integracién y sincresis de los trayectos transitados desde primer afo.
En él se abordaran distintos procesos de intervencién musical en espacios
focalizados, previo analisis de posibilidades, requerimientos vy
capacidades individuales, permitiendo la contrastacion de marcos
conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de
situaciones.

Esta unidad curricular opera como confluencia de los aprendizajes
asimilados en las unidades curriculares y su reconceptualizacion, a la luz
de las dimensiones de la préactica social y educativa. Se centra en el
concepto de proyecto, sus etapas, estrategias, asociados con
procesos de produccion artistica y/o intervencion socio-comunitaria en
una amplia gama de alternativas articulando arte vy salud, arte vy
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educacion, arte y recreacion, arte y Patrimonio Cultural por mencionar
algunas de ellas.

Estos proyectos seran cristalizados en organismos no formales y los
destinatarios se abririan a un espectro amplio, desde la nifiez a adultos
mayores.

Las propuestas deberan girar siempre en torno a la accion directa de
los/las estudiantes en orientaciones reales de produccién.musical.y-n0 de
gestion. El tema del proyecto sera definido por el alumno en acuerdo con
su tutory sera evaluado por una comisién ad hoc.

Contenidos

Elaboracion y Disefio de proyectos. La eleccion del tema.
Interrogantes vy situaciones problematicas a las que se desea dar
respuesta.

Técnicas para formular el problema: grado de generalidad. Especificidad
de las formulaciones.

Diferentes Tipos de Proyectos: Institucionales, pedagogicos, de
extension, artisticos, asistenciales.

El disefio en funcién del tipo de proyecto: categorias y sub-categorias.

El Estado actual del problemay el “estado del arte”.

Técnicas para la indagacion y el procesamiento de la bibliografia. La
seleccion de referencias vinculantes con el tema. La construccion de
mapas y redes conceptuales. La fundamentacion del Proyecto.

Las metas, objetivos, hipotesis del proyecto y su formulacion. Aislar
constructos y variables y su operacionalizacion. Tipos de variables segun
el proyecto.

El desarrollo del proyecto. Pasos a seguir segin su naturaleza.
Métodos y técnicas a utilizar. Cronograma. Recursos y factibilidad
financiera. Estructuraorganizativay de gestion.

El impacto esperado. Los resultados y como medirlos. Analisis
cualitativo y Cuantitativo.

Evaluacion. Instrumentos de recoleccion de datos. Tabulacion.

Informes. Tipos. Presentacion del informe en diferentes formatos segun
destinatarios.
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Estudio de la Realidad Social de Formosa
Marco Orientador

La inclusion de esta unidad curricular obedece a una decision
jurisdiccional, sostenida en la necesidad de brindar conocimientos a las y
los futuros docentes sobre la realidad social de la provincia de Formosa, su
intencion es brindar herramientas tedrico-conceptuales que atiendan a la
formacion de ciudadanos protagonistas y participes activos en el lugar en
el que lestocavivir.

Se pretende formar un/a formosefio/a, consciente y comprometido con su
realidad social, atento al compromiso social que su provincia le demanda,
protagonista y conocedor de los fenomenos que hacen al devenir socio
histérico de la provincia.

La inclusion de contenidos referidos al proceso histérico de los pueblos
originarios pretende aportar a una formacion respetuosay valorativa de la
diversidad social y cultural de la provincia, en el ejercicio democratico de
una construccion social igualitaria.

Es de sumaimportancia que el desarrollo de esta unidad se realice a partir
del abordaje de situaciones concretas que posibiliten releer e indagar de
manera reflexiva y critica, tanto en el pasado como el propio presente, la
complejidad de la realidad social formosefia. En este sentido, el desarrollo
de investigaciones sobre topicos o problematicas vinculadas a situaciones
historicas, sociales econdémicas y culturales se convierte en una
herramienta y estrategia pedagogica irremplazable, que contribuira no
solo al conocimiento y comprension de las mismas, sino al crecimiento de
una conciencia critica sobre cuestiones sociales, fundamental para un
docente en formacion.

Contenidos

Evolucion historicade Formosa

El surgimiento de Formosa en el marco de la Construccion del Estado
Nacional. Consecuencias de la Guerra de la Triple Alianza: definicion de
limites y ampliacion de las fronteras productivas.

Los pueblos originarios Formosa: wichi, gom y pilaga. Localizacion
histdrica: territorios, caracteristicas generales.

Etapas enlaevoluciéon histéricade Formosa

El ciclo militar (1879-1917)

La fundacion de la capital y las campafas militares de ocupacion.
Corrientes migratorias y fundacién de pueblos. Los asentamientos
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Necesidades Educativas Especiales
Marco orientador

Esta unidad curricular con formato de seminario pretende dar cuenta del
estado de situacion de la educacion especial y las politicas publicas en
torno a la integracion/inclusion de los nifios con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) derivadas de discapacidad transitorias y permanentes,
a las instituciones escolares. Da cuenta de una serie de conceptos que
permiten operar en la realidad escolar y situar la practica.e.intervencion
pedagogica en el tratamiento de la inclusion.

Intenta caracterizar las necesidades educativas de los nifios y nifias con
discapacidad transitoria 0 permanente. Brinda recursos y estrategias para
el disefio e implementacion de respuestas educativas segun las distintas
necesidades educativas (discapacidad sensorial, intelectual, fisica,
emocional).

Contenidos

Los cambios en la Educacién Especial en las Ultimas décadas.
Orientaciones y directrices internacionales, nacionales y regionales en
politicas de atencién alas personas con discapacidad.

Principio de Normalizacion e igualdad de oportunidades.

Planteos éticos del docente ante la Diversidad.

Inclusidon e integracion. Integracion Educativa. EI modelo de escuela
inclusiva: Caracteristicas y fundamentos.

La respuesta educativa a las necesidades educativas de los alumnos.
Medidas de atencion a la diversidad: de contexto, curriculares, de acceso.
El concepto de apoyo educativo y las configuraciones practicas como
respuestas a las necesidades educativas. Intervencion- asesoramiento —
formacion continua — provisién de recursosy cooperacion.

La colaboracién como contexto relacional para el apoyo educativo.

El proceso de apoyo educativo: la formulacion de problemas, la
planificacién de secuencias de accidny la puesta en practica de planes.

La intervencion pedagodgica para las necesidades educativas especiales.
Estrategias de ensefianza-aprendizaje en el aula para las distintas NEE
para la discapacidad auditiva, visual, motora, intelectual. Decisiones y
estrategias sobre los contenidos de ensefianza, los procesos
metodoldgicos y estrategias de evaluacion.
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Educacion Sexual Integral
Marco orientador

Esta unidad curricular se enmarca en la lineas propuestas por el Programa
Nacional de Educacion Sexual, e incluye los contenidos curriculares de
Educacion Sexual Integral (en adelante ESI) a nivel nacional, aprobados
por el Consejo Federal de Educacién. Su intencion es brindar contenidos
conceptualesy aspectos metodoldgicos que permitan ampliar los saberes
y competencias de los y las estudiantes en el abordaje de esta tematica.

El desarrollo de los contenidos tiene por objeto instalar procesos de
reflexion para el abordaje de la tematica de la sexualidad y la educacion
sexual en la escuela, el proposito es facilitar, los procesos de disefio y
planificacion de proyectos y estrategias para abordar estos temas en el
ambito escolar. La propuesta esta pensada a través del uso de nuevas
tecnologias.

Contenidos

Introduccion al concepto de sexualidad y educacion

La sexualidad como concepto complejo. La sexualidad como construccion
historicay social. Elrol docente y el rol de la escuela

Adolescencia, sexualidad y derechos
Adolescencias: Reflexiones sobre su significado. Paradigmas vinculados
alanifiez y adolescencia. Marco legal.

Adolescencia, sexualidad y prevencion

El abordaje de los contenidos informativos sobre estos temas con
adolescentes en el aula. Conocimientos del cuerpo. Informacion basica
sobre VIH/SIDA e ITS. Obstaculos vinculados a la adopcién de préacticas
de cuidado.

Educacidonintegral enlaescuela

Enfoques de educacion sexual. Lineamientos curriculares. Perspectivas
abordaje de los contenidos de ESI. Niveles de trabajo. Ejemplos de
recursos materiales y didacticos
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11. Practica Profesional
Marco Orientador

Laformacion enla practica profesional constituye uneje integrador en
los disefios curriculares vinculando, resignificando y articulando los
conocimientos de los otros campos de formacién para la organizacion de
disefios de ensefianza a partir de la incorporacion progresiva de los
estudiantes en los distintos contextos socio-educativos

Es visto como un objeto de transformacion, construccién y desarrollo de
capacidades para la accion docente, en contextos reales sociales
diversos. Capaz de pensar a las escuelas y los contextos comunitarios
desde una mirada pedagdgica, resignificando el vinculo de los estudiantes
con la comunidad, ampliando su vision y disefiando estrategias didacticas
paraincorporarlas en el espacio escolar, buscando favorecer la diversidad
de experiencias.

El desarrollo de la préactica permite realizar un recorrido graduado,
iniciandose desde el comienzo de la formacion, hasta culminar en la
residencia pedagogica integral, a partir de acciones de andlisis, reflexiony
experimentacion de las multiples dimensiones de la vida social y escolar.

Proceso que le permitira al estudiante a la vez que comienza a ensenfiar,
tomar distancia de dicho acto, para reflexionar en torno al mismo, a partir
de un dialogo sobre la propia experiencia de enseniar, la de los otros y la de
la vida en las aulas, sostenida por las teorias de la educacion, las cuales
permitiran ir configurando y consolidando el campo de experiencia de la
formacion docente.

Tiene por objeto el trabajo interinstitucional que incluya alas escuelas, a
los organismos socialesy alos institutos formadores, constituyéndose en
un espacio que permita a los/las estudiantes, al mismo tiempo que realizan
sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a la institucion
escolar en tanto escenario complejo atravesado por las multiples
dimensiones de la vida social permitiendo el desarrollo de trabajos y
experiencias pedagodgicas conjuntas en ambitos escolares y no escolares
diversificados.

Durante el primer afio, se guiara a los/las estudiantes en experiencias
sociales en las cuales se los vincule con el campo sociocultural de la
comunidad y en organizaciones sociales de distintos ambitos: urbano,
suburbano, rural como primeras inserciones del campo de la practica.

Brindara conocimiento, manejo de herramientas y marcos conceptuales
eny parala investigacion educativa que le permitan el analisis del contexto
escolary larealidad socioeducativa.
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escolary larealidad socioeducativa.

En el segundo afio se promoveran aprendizajes de metodologias
sistematicas, que posibiliten recoger, organizar y analizar datos del
contexto institucional y comunitario, a partir de actividades de campo, y
situaciones didacticas prefiguradas en el aula del Instituto.

Los dos ultimos afios estan orientados a la programacion y desarrollo de
actividades especificas en las aulas y en los niveles correspondientes;con
el acompafiamiento y guia del equipo de practica, asumiendo
progresivamente responsabilidades en el ambito no formal y en las
escuelas destino.

La base de este proceso lo constituira la observacion y registro de
situaciones siendo las escuelas destino ambitos propicios para describir,
narrar y comprender el significado y funcidon del hecho educativo y su
relacion con el entorno social.

A fin de fortalecer la practica como espacio sustantivo de formacioén, se
requiere recuperar desde este espacio, la conviccidbn de que los/las
estudiantes pueden aprender a ensefar, para lo cual deben desarrollar
capacidades basicas para conducir la clase y adquirir esquemas
conceptualesy practicos que no se diluyan en el proceso de socializacion.

Asi como también los andamios para aprender a ensefar, dados por la
presencia de soportes en la practica de la ensefianza, ya que quienes
aprenden requieren que “quien les ensefie, les muestre, les transfiera la
experiencia, les oriente y guie en las decisiones en la accion. El
aprendizaje en la practica requiere de modelizadores de la practica, en
cuanto intervencion practica deliberada de quien ensefia, montada en la

» 28

realidad de la enseflanza misma”.

Para ello no debemos olvidar que el primer andamio modelizador es el
equipo de practicas, el cual debe ensefar en situaciones practicas, o bien
simuladas pero realistas; y el otro andamio clave, el docente de aula como
“docente orientador”, el cual facilitara la incorporacion progresiva a la tarea
del aula/sala; orientard en las actividades; apoyara la realizacion de
experiencias e innovacionesy participara de la evaluacion formativa.

La formacion de la practica debe ser un espacio desde el cual se facilite a
los futuros docentes aprender a ensefiar reflexionando y cuestionando los
propios saberes sobre lo que significa ensefar, trabajando desde una
vision de organizaciones abiertas, dinamicas y en redes asistidas por las
TICs como potenciadores de la ensefianza, dotando a los futuros docentes
de herramientas que mejoren su formacion.
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La formacién en la practica requiere de un equipo gque integre tanto a los
docentes de la practica (pareja pedagogica integrada por un disciplinar y
un generalista), los profesores orientadores y al conjunto de profesores del
campo de la formacién especifica de modo tal que este espacio pueda
constituir una unidad formativa que vaya articulando durante el desarrollo
de los cuatro afios de la formacién los tres campos de saber.

El objetivo de la conformacion de un equipo de practica desde el primer
afio de la carrera, se sustenta en la necesidad de fortalecer el trabajo
desde las primeras experiencias docentes, ya que constituyen una unidad
formativa a partir de la cual los trabajos en la realidad educativa permiten
articulan los tres campos de formacion considerando que los mismos
estdn orientados a involucrar a los alumnos en el disefo, desarrollo y
evaluacion de secuencias de trabajo para la ensefianza de determinados
contenidos de manera gradual y progresiva.

Componentes de laPréactica

Se especifican, tres componentes basicos para éste campo de formacion:
1. Lasherramientas de la practica
2. Eltallerintegrador interdisciplinario
3. Lapracticaenterreno.

1. Las Herramientas de la Practica

Las herramientas de la practica entendidas como estrategias didacticas
gue permitan construir procesos de transformacion de la practica
profesional: el rol, el posicionamiento y la cultura docente, tendientes a
lograr una articulacion con el campo de la investigacion en la practica, a
partir del andlisis de perspectivasy técnicas de aproximacion cualitativa a
la institucion escolar.

También establecer la relacién con tareas, que posibilitan un abordaje de
las problematicas propias de los otros espacios sociales no escolares.

Se trabajaran procesos de registro y analisis cualitativo, la intervencion en
espacios sociales educativos no convencionales, las estrategias que en
éstos campos se despliegan y los procesos de investigacion-accion
relativos a la practica docente.

Dentro de estas herramientas, es necesario incorporar también, el
conocimiento y manejo efectivo del propio perfil de las TICs que seran
profundizadas en las diferentes instancias curriculares vinculadas con el
desarrollode la Practica Docente.

Dichas herramientas son instancias de trabajo que seran desarrolladas en
cadauno de los afos de formacion.
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2. Los Talleres Integradores Interdisciplinarios

Tienen como proposito articular los campos de Formacion General y
Formacion Especifica con la Formacion en la Practica Profesional
integrando los componentes basicos de los mismos en este campo de
formacion.

Es un espacio de encuentro de dos semanas de duracion en cada afio de la
formacion, que reune a los actores de la comunidad, los docentes
disciplinarios, el equipo de practica y los estudiantes en_el ambito”del
instituto formador.

Se constituye como un espacio donde se puedan: articular la construccion
tedrica con las experiencias de practicas docentes, la accion y la reflexion
entre los docentes y alumnos que permitan la blusqueda y creacion de
nuevas alternativas de intervencion en el espacio escolar y social,
reconstruir el sentido de las instituciones educativas en relacion con el
contexto, abordando temas y situaciones que competen a la escuela
destino, al instituto formador, a la comunidad y a la sociedad en la que se
hallainmerso el futuro docente.

Es un espacio destinado a producir un continuum formativo que articule la
formacion basica con la cultura escolar, las particularidades de las
disciplinas y el intercambio entre ellas, focalizando problematicas
contextualizadas en la realidad, desde un abordaje epistemoldgico-
pedagdgico y el trabajo en equipo encaminado hacia la construccién de
unareferencia linguisticay un marco conceptual comun.

En cada afio, el Taller Integrador Interdisciplinario tendra los siguientes
ejes:

- Lacomunidad como espacio de formacion
- Lareflexion acerca del espacio escolar

- Laprécticareflexiva como practica grupal
- Elposicionamiento docente

3. Lapracticaenterreno

En tanto eje vertebrador, la practica se desarrolla durante toda la carrera
en condiciones reales, en lacomunidad, enlainstituciony en el aula.

La experiencia en terreno le permitir4 al futuro docente, comprender y
desarrollar su tarea de manera contextualizada.

Se partird del reconocimiento y analisis de las problematicas
socioculturales y la diversidad de espacios educativos, para luego
focalizar la comprension del espacio escolar en general y el del aula en
particular, atendiendo los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
desarrollan dentro del mismo.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

114 Profesorado de Musica



Al €2110%ld

|| eO160Bepad elouapisay

asep e
ap uonsab A ezueyasus e| ap uglioewelbold :Z J9|lel

sale|09s3 salopeziuebiO A wnnowun) T Jajel

Ie|noliINd-feuoioniisu| olquy
Il eonoeld

8

©

g ‘1e|09sa oleqel |ap BLRIUNWOI -0100S UQIdRWIUY :OLeUIWaS
5 uoloesiuiwpyY A ugioe|siba ‘sednljod :oleuIWSS

E "SBAIRINP3 Sau0IdNIsuU| SeT :Z Jajjel
2 S0SINdal

2 A seolud9) ‘salezipuaide so| ap ugloeneAs ;g J9|jeL ‘pepiunwod e| us odwed ap sofeqes
© ua eoudwa ugloewIouI Bp ugloeziuehlo A sisijeue
m alezipualidy ap sodnib ap ugioeuIpioo) :T J3|jeL ‘UQI298|0281 Bp SeIIUId) A SOPOISIN T J3|leL
[}

3 | ed160bBepad eIouapisay 01Je11uNWo9-0100S oMquy
[ 11l €J2110%.d | eDI110%Id

o

Q

[euolsajoid Bonoeid el ap ugioeziuebio

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Musica

| 115



Organizacion de la practica por afios

Primer ano
Practical: Ambito socio-comunitario

Esta orientado a facilitar las primeras inmersiones de los/las estudiantes
en el campo sociocultural con el objeto de enriquecer la experiencia
formativa conociendo escuelas de distintas caracteristicas e instituciones
de contextos sociales diversos. '

Incluye visitas a instituciones de la sociedad civil y del estado (medios de
comunicacion, empresas, gremios, organizaciones no gubernamentales,
servicios de salud, policia, etc.), que conforman la comunidad.

Brindara al futuro egresado herramientas y marcos conceptuales para la
recoleccion de datos que le permitan analizar las practicas docentes,
desde un marco institucional y del contexto social en el que se halla
inmerso. A partir de la utilizacidbn de recursos como narraciones de
experiencias, videos, estudio de casos, entrevistas, testimonios, etc. que
permitan ampliar la experiencia formativa.

1. Herramientas de la Practica. Se realizaran dos talleres, uno en cada
cuatrimestre con una duracion de tres meses y una carga horaria de dos
horas catedras semanales, siendo los mismos de cursada obligatoria.
También se propone un seminario, en el primer cuatrimestre de cursada
obligatoria.

Esta etapa implica la rotacién de los futuros docentes en diferentes
ambitos socio-educativos, distintos actores profesionales y sus
particulares formas de estar y hacer en sus respectivos ambitos laborales
(casas de la solidaridad, talleres privados, colonias de vacaciones,
hospital de dia, ONG, hogares).

= Taller 1: Métodos y técnicas de recolecciéon, analisis y
organizacion de informacién empirica en trabajos de campo en
lacomunidad.

Brindara herramientas paralarecoleccion de datos y marcos conceptuales
que le permitan analizar las practicas docentes, desde un marco
institucional y del contexto social en el que se hallainmerso.

Contenidos
» Abordaje interpretativo de las instituciones desde una

perspectiva sociocultural.
> Procedimientos de recolecciéon de datos: observaciones,
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registros, entrevistas, encuestas, analisis de documentos y fuentes,
relatos de vida desde un enfoque etnografico e investigacién-accion.

= Taller 2: Las Instituciones Educativas.
Est4 centrado en la realizacion de diversas actividades que permitan
conocer el ambito laboral, en distintas instituciones sociales, artisticas,
culturalesy educativas.

El futuro egresado debera conocer y abordar la problematica del sujeto
profesional, la institucion y su relacion e insercién en los diferentes
contextos.

Contenidos

» ldentificacion de los distintos ambitos: urbanos, suburbanos,
rurales, formales, no formales.

Determinacion de los diferentes ciclos.

Estructura y dinamica de las relaciones formales e
informales en la institucion.

Actores Institucionales: Equipo de conduccion. Roles vy
funciones. El poder, el conflicto y la concertacion.

Dimension pedagodgica didactica.

Organizacion y modos de participacion comunitaria,
prevision de los recursos.

Control de las normas, tiempos y espacios institucionales.

YV VV V VYV

=  Seminario: Animacién socio-comunitaria

Se desarrollara en el primer cuatrimestre con una duracion de ocho horas
catedras semanales distribuidas en un mes.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

» Eje:Lacomunidad como espacio de formacion
Los contenidos y la propuesta de trabajo de este taller seran de definicion
institucional.

3. LaPracticaen Terreno.

El propésito de formacion en esta etapa se centra en la posibilidad de
visualizar, a partir de observaciones, otras alternativas de tareas y roles,
espacios no formales de circulacién del saber, fuera del &mbito escolar del
aula, de manera tal que lo educativo pueda ser visto desde una vision
ampliada a lo educativo-social, a partir de practicas no escolarizadas
desde acciones de experiencia social que vinculen al futuro docente con la
comunidad.
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Segundo afo
Practica Il: Ambito Institucional/Curricular

Incluye visitas y participacion en distintas actividades de instituciones
educativas formales atendiendo problematicas socio-culturales que
impactan en larealidad educativa.

Esta unidad curricular continta la orientacion de la Practica |, incluyende
la participacion de los/las estudiantes en actividades de.responsabilidad
creciente centradas en el desarrollo de observacién participante, guiados
por el profesor de practicay el docente orientador.

En estos primeros desempefios docentes, se desarrollaran observaciones
sobre las situaciones que plantean diversos centros educativos formales,
que permitan conocer las probleméaticas que atienden y la forma en que se
deberaintervenir a partir de la realizacion de actividades artisticas.

1. Herramientas de la Practica: Se proponen dos talleres, uno en cada
cuatrimestre con una duraciéon de tres meses y una carga horaria de dos
horas catedras semanales, siendo los mismos de cursada obligatoria.

» Taller 1: Curriculum y Organizadores Escolares
Tiene como proposito central el analisis del Disefio Curricular
Jurisdiccional y los Proyectos institucionales y 4ulicos. Asi como procesos
y documentaciones que organizan la vida escolar.
Incluye laimplementacion de un diario de ruta que acomparie el desarrollo
de la practica desde esta etapa hasta finalizar la carrera.

Contenidos:

» El curriculum como organizador institucional. Estrategias de
desarrollo en el nivel. El curriculum prescripto como uno de
los condicionantes de la practica docente.

» Procesos y documentaciones organizadoras de las
practicas docentes y escolares (planificaciones, agendas,
registros de asistencia, legajos, cuadernos de
comunicacién, asi como otros instrumentos de produccion
de informacion y comunicacion).

» Taller 2: Programacion de la ensefianza y gestion de la clase
Se incluiran en esta etapa la organizacion de micro-experiencia
pedagdgico, estudio de casos y simulaciones como experiencias
formativas en el desempefio del rol que permitan la reflexién, donde se
visualice lo diversoy se creen espacios de intercambio.
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Contenidos:

> El a&mbito de la practica como espacio de aprendizaje: los
contenidos, construccidon metodolégica y evaluacion
focalizadas en el nivel.

» Criterios de intervencion en el aula: organizacion didactica
delaclase.

» Las propuestas didacticas en cadaciclo.

2. Taller Integrador Interdisciplinario

= Eje:Lareflexionacercadel espacio escolar
Se propone la participacion de los directivos de las escuelas destino y
docentes orientadores puesto que la mirada en esta etapa esta centrada
en la institucién formal y su contexto, posibilitando un espacio de
encuentro y reflexion en el cual se pueda pensar y discutir estrategias y
contenidos de ensefianza artistica, que se implementarian.

3.LaPracticaen Terreno
Se desarrollara en instituciones formales y no formales indagando
diferentes realidades urbana, suburbanay rural.

Incluye etapas de observaciones participantes y la implementacion de
ayudantias pedagogicas.

Tercer ano
Préactica lll: Residencia Pedagadgicall

Implica el desarrollo de Practicas y Residencias Pedagogicas en el Nivel
Inicial y Primario, rotando por ciclos y cursos correspondientes.

La residencia es el espacio de articulacion pedagogico didactico, donde el
alumno, situado contextualmente, desarrolla todos los componentes
curriculares de cada unidad especifica por ciclo y nivel, ejerciendo su rol
de formadory constructor de su propia biografia profesional.

1. Herramientas de la Practica. Etapa destinada a la elaboracion,
ejecucion y evaluacion de proyectos de aula. Constituye un espacio
destinado a compartir y sistematizar experiencias que brinda la practica en
terreno. Se proponen dos talleres, uno en cada cuatrimestre y de cursada
obligatoria, y un seminario en el primer cuatrimestre.

= Taller1: Coordinacion de grupos de Aprendizaje

Brindara un espacio donde se puedan analizar los procesos de dinamicas
grupales observados en las practicas y adquirir herramientas
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conceptualesy practicas que les permitan entender los procesos grupales
gue le posibiliten seleccionar e implementar estrategias de trabajo grupal.

= Taller 2: Evaluacion de los aprendizajes, técnicas y recursos

Posibilitara a los futuros docentes la formacién en el andlisis y disefio de
estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de
los distintos tipos de aprendizaje.

» Seminario de Politicas, Legislaciéon y Administracion del
trabajo escolar

Contenidos:

» Estado y politicas publicas. Rol del Estado en la regulacion,
gestiony financiamiento de la educacion.

> Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del
Sistema Educativo Provincial. Fundamentos de la Politica
Educativa de la Jurisdiccion y del Nivel.

» Marcos conceptuales y marcos legales vigentes referidos a
Politica, Legislacion y Organizacion del trabajo docente en
instituciones formales; no formales; ONG.

» Leyes y estatutos: Ley de Educacién Nacional N° 26.206:
Ley Provincial de Educacion N° 1470; Ley Integral del
Aborigen N° 426; Estatuto del Docente Formoseiio Ley N°
931. Deberes y derechos. Junta de Clasificacion. Régimen
de Licenciasy franquicias.

2. Taller Integrador Interdisciplinario
= Eje: El posicionamiento docente

3. La Practica en Terreno

Se realizaran practicas en el nivel inicial en el primer cuatrimestre y
practicas en el nivel primario durante el segundo cuatrimestre, en las
escuelas destino, en contextos socioculturales diferentes y rotando por
ciclos.

Cuarto ano ) )
Practica IV: Ambito Aulico.

Residencia Pedagogica Il

Implica el desarrollo de Practicas y Residencias Pedagogicas en el Nivel
Secundario rotando por ciclos y cursos correspondientes.
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La residencia es el espacio de articulacién pedagogico-didactico, donde
el alumno, situado contextualmente, desarrolla todos los componentes
curriculares de cada unidad curricular especifica en cada ciclo y nivel,
ejerciendo su rol de formador y constructor de su propia biografia
profesional.

1. Herramientas de la Préctica.

Elaboracion e implementacion de proyectos de aula.

Sistematizacion de experiencias.

La reflexion antes, durante y después de la accion. Andlisis y reflexion
grupal de las practicas implementadas.

2. Taller Integrador Interdisciplinario.

» Eje: El posicionamiento docente.
3. La Practica en Terreno.

Se realizaran practicas en el nivel secundario en instituciones de
contextos socioculturales diferentes.

Propuestas Variables o Complementarias

Los/las estudiantes podran optar entre las siguientes ofertas especificas
gue puede brindar la Institucion:

Sociologia de la Musica.

Filosofia de la Musica.

Folklore y etnomusica.

Seminario de musicas populares

Seminario de investigacion musical.

Seminario de educacion especial.

Taller de conjuntos especializados: Jazz, Tango, Rock, Musica
antigua, etc.

Taller de danzas folkl6ricas argentinas y latinoamericanas.
Taller de tecnologias aplicadas a la musica.

Taller de proyectos escolares con artes combinadas.
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—————————————— (1998): Autoritarismo y Democracia. 1955-1966. La transicion del
Estado al mercado. Ariel. Buenos Aires.

Cavarozzi M. y Abal Medina J. (2003): El asedio a la politica. Los partidos
latinoamericanos en la era neoliberal, Rosario, Editorial Homo Sapiens-
Fundacion Konrad Adenauer.

Dutrenit S. (coord.), Ansaldi, Caetano, Tcach, (1998): Diversidad partidaria y
dictaduras: Argentina, Brasil y Uruguay, (capitulo 1), México, Instituto Mora.

-------------- (1998): Huellas de las transiciones politicas. Partidos y elecciones en
Ameérica Latina, Instituto Mora, México.
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----------------- (1986): Politica y partidos. Ejercicio de andlisis comparado:
Argentina, Chile, Brasil y Uruguay”, Desarrollo Econémico vol.25, N°100, 1986,
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crisis. 22 Edicion. Bs. As. Editorial de Belgrano. 1996.
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caso argentino”, en Desarrollo Econémico, vol. 12,n° 47, 1972.

Oslak, Oscar (1999). La formacién del Estado Argentino. Orden, progreso y
organizacioén nacional”. Planeta. BuenosAires.

Botana, Natalio R. (1998). El orden conservador. La politica argentina entre 1880
y 1916. Sudamericana. BuenosAires.

Llach, Juan José(1984): El Plan Pinedo de 1940. Su significado histérico y los
origenes de la economia politica del peronismo, en Desarrollo Econémico 92, vol.
23, enero-marzo.

SchvarzeR, Jorge(1996): La industria que supimos conseguir. Una historia
politico-social de la industria argentina. Planeta. Bs.As.

Laclau, Ernesto(2007): Larazén populista. F.C.E. Bs. As.

Germani, Gino, (1980): El surgimiento del peronismo: el rol de los obreros y de los
migrantes internos”, en M. Mora y Araujo e |. Llorente, El Voto Peronista, Bs.As.
Ed. Sudamericana.

Di Tella, Torcuato, (2003): Per6ny los sindicatos, Bs. As. Ed. Ariel.

Murmis M. y Portantiero J.C. Estudio sobre los origenes del peronismo, Bs.As.
Ed. Siglo XXI, 1971 (hay edicién 2004).

Torre, Juan Carlos. (1989): Interpretando una vez mas los origenes del
peronismo. Desarrollo Econdmicon®112. Vol 28. Bs.As.

Zanatta, Loris, (1996): Del Estado liberal ala nacion catélica, Iglesiay Ejército en
los origenes del peronismo 1930-1943, Bs.As. Universidad Nacional de Quilmes.

James, Daniel (1990): Resistencia e Integracion. El peronismo y la clase
trabajadora argentina. 1946-1976. Sudamericana. Bs.As.

-------------- .. Violencia, proscripcion y autoritarismo (1955-1976), Bs.As. Ed.
Sudamericana, Nueva Historia Argentina.

Macor, D.- TCACH C. La invencién del peronismo en el interior del pais,
(introduccién), Santa Fe, Universidad Nacional del Litoral, 2003.

Disefios Curriculares Jurisdiccionales

Profesorado de Musica 127



Girbal-Blacha, Noemi (2003): Mitos, paradojas y realidades en la Argentina
Peronista (1946-1955), Bs.As. Ed. Universidad Nacional de Quilmes.

Szusterman, Celia, Frondizi, (1998): la politica del desconcierto. Bs.As. Emecé.
Botana, N-Braun-Floria C, (1973): El régimen militar 1966-1973, Ed. La Bastilla.

Smulovitz, C. (1990): En busca de la formula perdida: Argentina, 1955-1966, Ed.
CEDES, Bs.As.

—————————————— : (1993): La eficacia como critica y utopia. Notas sobre.la caidasde lllia,
en Desarrollo Econédmicon® 131, Bs.As. 1993.

-------------- :(2002): Oposicion y gobierno. Los afios de Frondizi, Buenos Aires,
CEAL, Smulovitz C. Peruzzotti E. (2002): Controlando la Politica, Bs.As. Ed.
Temas.

Isuani, E. y otros1991): El Estado Benefactor. Un paradigma en crisis. Ciepp.
Mifio Davila Ediciones

Girbal Blacha, Noemi; ZARRILLI, Adrian y BALSA, Javier(2001): Estado,
sociedad y economiaen laArgentina (1930-1997), Buenos Aires, UNQ.

Quiroga, Hugo(2004): EIl tiempo del proceso. Conflictos y coincidencias entre
politicos y militares 1976-1983, Rosario, Fundacion Ross, 1994.(hay 22 edicidn,
afio.

Quiroga, H.-Tcach C. (1996):A veinte afios del golpe. Con memoria democrética,
Homo Sapiens, Rosario.

ROMERO, LUISALBERTO, (2004): Sociedad democraticay politica democratica
en la Argentina del siglo XX, (capitulos 4,5,6,7 y 8), Bs.As. Universidad Nacional
de Quilmes.

De Riz, Liliana. (1987): Retorno y derrumbe. El Ultimo gobierno peronista.
Hispamérica. Bs.As.

Smith, William. (1993): “Estado, mercado y neoliberalismo en la Argentina de la
postracion: el experimento de Menem. El cielo por asalto n® 5. Ed. El cielo por
asalto. Bs. As.

Isla, Alejandro, LACARRIEU, Moénica, SELVY, Henry. (1999): Parando la olla.
Transformaciones familiares, representaciones y valores en los tiempos de
Menem. FLACSO/NORMA. Bs.As.

Jelin, Elizabeth. (1996):¢;Ciudadania emergente o exclusion? Movimientos
sociales y ONG en América Latina en los afios 90. En Sociedad, Facultad de
Ciencias Sociales (UBA) N° 8.

Pedagogia

Zelmanovich, Perla. (2007): Modulo de formacion especifica de Pedagogia y
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Educacion Social. Vinculo educativo, sujetos, comunidades e instituciones,
BuenosAires, Ministerio de Educacion de la Nacion (documento no publicado).

Bernstein, (1986): Clases y pedagogias visibles e invisibles, en Sacristan. La
ensefianza, Suteoriay su practica. Akal, Madrid.

Durkheim, Emile. (2003): Educacion y sociologia. Colofén, México.

Foucault, Michel. (1986): Laverdady las formas juridicas, Gedisa, México, 1986
Comenius, Jan. (1984): Didactica Magna, Akal, Madrid.

Da Silva, (1996): EI proyecto educacional moderno. Identidad Terminal,
Propuesta educativa N° 13, 1996

Baquero, Ricardo y Narodowski, Mariano. (1991): Normalidad y normatividad en
pedagogia, Alternativas, N°5, 1991
Alfabetizacion Digital

Cook, T.D. Y Reichardt, CH. S. (1986): Métodos cualitativos y cuantitativos en
investigacion evaluativa. Madrid, Morata.

De Kerckhove, D. (1999): Inteligencias en conexion. Hacia una sociedad de la
web. Barcelona, Gedisa.

Duarte, A. (1998): Navegando a través de la informacion: disefio y evaluacién de
hipertextos para la ensefianza en contextos universitarios. Huelva, Facultad de
Ciencias de la Educacion, Tesis doctoral inédita.

Fernandez Pérez, M. (1992): El curriculum escolar como espacio de controversia
cultural. En Educacion Intercultural en la Perspectiva de la Europa Unida. Actas
del X Congreso Nacional de Pedagogia.: Salamanca, S.E.P.

Ferrés, J. (1994a): Television y Educacion. Barcelona, Paidoés.

Ferrés. J. (1994b): La Publicidad. Modelo para la Ensefianza. Madrid, Akal.
Gonzélez, A.P. (1996): Las nuevas tecnologias en la formacion ocupacional: retos
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ocupacional. Perspectivas de un futuro

Gonzalez, A.P. (1998): Perspectivas de futuro en la utilizacién de las nuevas
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Psicologia Educacional

Ageno Radl y otro. (1992): El sujeto del aprendizaje en la institucién escolar.
Homo Sapiens. BuenosAires.

Ausubel, D. P.; Novak, J. D. y Hanesian, H. (1983). Psicologia educativa: un punto
de vista cognitivo. México, Editorial Trillas.
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Aires. Paidés.
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Friere, Paulo. (1973): Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires. Editorial Siglo XXI.
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Rodrigo, M. J. y Palacios, J. (Coords.). (2003): Familia y desarrollo humano.
Alianza. Madrid.

Sanchez Iniesta, Tomas. (1995): La construccion del aprendizaje en el aula.

Vygotsky, L. I. (1998): El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
Madrid. Aprendizaje, Visor. 1998

Didactica General
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McEwan, H. Y Egan, K. (comps.) (1998): La narrativa en la ensefianza, el
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Laia.
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Madrid. Akal.
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Tejedor, César (1994): Historia de la filosofia en su marco cultural. Madrid:
Ediciones Céatedra. 1993.

Urmson, J.O. De. (1982): De Filosofiay fildsofos. Madrid: Ediciones Catedra.
Alexander, Jeffery. (1995): Las teorias sociol6gicas desde la segunda guerra
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Siglo XXI Editores.
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popperianosy objetividad.

Giddens, Anthony. (1987): Las nuevas reglas del método socioldgico. Buenos
Aires: Amorrortu.
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Popper, Karl. (1973): La logica de la investigacion cientifica. Madrid: Editorial
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y ciencias. 1989.
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En: reflexiones desde América, T. 1. 1986

Educacion y trabajo en la construccion de lo social en IDEA, Buenos Aires, Afio
XV N° 155, julio 1991.

Foucault, M. (1995): Laverdady las formas juridicas. Barcelona, Gedisa, 1980
GOmez de Sarria, Elsa, y otros. (1995): El docente como divulgador cientifico.
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Agra Romero, Maria José (1992), “Etica neocontractualista” en concepciones de
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Aranguren, José Luis (1997), Etica, Ed. Biblioteca nueva, Espafia.

Banco Interamericano de Desarrollo (BID) - www.iadb.org/etica -

Bernstein, Richard (1997), “Estudio Introductorio” en Habermas y la modernidad,
trad. F. Rodriguez, Ed. Rei, México.

Borri, Néstor. 2007. “Poder, ciudadaniay espacio publico”, Moédulo de

Calvo; Serulnicoff; SIEDE. (compiladores) — Retratos de Familia en la Escuela.
Paid6s 1998.

Camps, Victoria (1988), Historia de la ética, Ed. Critica, Barcelona.

Conill, Jesus (2001), El poder de la mentira. Nietzsche y la politica de la
transvaloracion, Ed. Tecnos, 22 ed., Espaia.

Forschner, M., (1994), “Etica formal—ética material” en Hoffe, Diccionario de ética,
Ed. Critica, Barcelona.

Guariglia, Osvaldo (1992), “kantismo” en concepciones de la ética, Ed. Trotta,
Madrid.

Guisan, Esperanza (1992), “utilitarismo” en concepciones de la ética, Ed. Trotta,
Madrid.

Habermas, Jirgen (1983), Conciencia moral y accidon comunicativa, trad. Ramén
GarciaC., Ed. Peninsula, Barcelona.

Habermas, Jurgen. Escritos sobre moral y eticidad. Barcelona. Paidés.

Hoffe, Otfried (1994), Diccionario de ética, trad. Jorge Vigil, Ed. Critica,
Barcelona.

Jiménez, Manuel (1998), “Kant y Hegel en el pensamiento de Habermas” en
Habermas, Escritos sobre moralidad y eticidad, Ed. Paidos, Espaiia.

Macintyre, Alasdair (2001), Tras la virtud, trad. Amelia Varcéarcel, Ed. Critica,
Barcelona.

MIIl, John Stuart, (1994) EI utilitarismo, trad. Esperanza Guisan, Ed. Alianza,
Madrid. Ministerio de Educacion de la Nacion

Rawls, John (1996), Liberalismo politico, Ed. Critica, Barcelona.

Rorty, Richard (1996), Contingencia, ironia y solidaridad, trad. Alfredo Eduardo
Sinnot, Ed. Paidos, Espafia.

Santander, Alejandro. Desaprender la violencia. Editorial Bonum, 2004.
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Taylor, Ch. (1996), Fuentes del yo. La construccion de la identidad moderna, trad.
AnaLizén, Ed. Paidés, Barcelona.

Thiebaut, Carlos (1992), “Neoaristotelismos contemporaneos” en concepciones
Zamora, Jaqueline Jongitud, (s/f). Documento incluido dentro de la Biblioteca

CAMPO DE LAPRACTICAPROFESIONAL

Blanchard Laville, Claudine. Saber y Relacion Pedagdgica. Ediciones
Novedades Educativas. Universidad de Buenos Aires.

Enriquez, Eugéne. La Institucion y las Organizaciones en la Educacion y la
Formacion. Ediciones Novedades Educativas. Universidad de Buenos Aires.

Sagastizabal, Maria de los Angeles/ Perlo, Claudia/ Pivetta, Bibiana/San Martin
Patricia. Aprender y ensefiar en contextos complejos. Multiculturalidad,
diversidad y fragmentacién. Noveduc. Buenaos Aires. México.

Imberndén, Francisco. La formacion y el desarrollo profesional del profesorado.
Hacia una cultura profesional. Grao. Biblioteca de Aula.

Cullen, Carlos A. La reflexion Etica en el campo de la educacion y la formacion.
Serie Los Documentos.

Steiman, Jorge (2007) ¢Qué debatimos hoy en la Didactica? Las Practicas de
Ensefianza en la educacién Superior. Jorge Baudifio Ediciones. UNSAM. Buenos
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Sierra Bravo, Restituto.(1991)Técnicas de Investigacion Social. Teoria y
ejercicios. Editorial Paraninfo. S.A.Madrid.

CAMPO DE LAFORMACION ESPECIFICA
Audioperceptiva

Gardner H.(1990) Educacion Artistica y Desarrollo Humano. Barcelona. Paidés
Ibérica.

Malbréan, Martinez, Segalerba (1994) Audiolibro I.-La Plata. Las Musas Ediciones
Musicales

Garmendia, Emma (1981) Educacion Audioperctiva — Buenos Aires. Ricordi
Americana.

Malbran, Frund, Espinoza (1988) Resonancias — Buenos Aires. Ricordi
Americana.

Telfer, Nancy (1995) Lectura a primera vista — California - Neil A. Kjos Music
Company.
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Gainza, Violeta (1993 ) — La Educacién Musical frente al futuro - Buenos Aires —
Editorial Guadalupe.

Gainza, Violeta (1997) - La transformacion de la Educacién Musical a las puertas
del siglo XXI—Buenos Aires — Editorial Guadalupe.

Malbrén, Silvia (2004) - El oido de la mente — La Plata — Fundacién para la
educacion musical.

Adorno, Theodor W. (2000) — Sobre la Masica — Espafia - Novagrafik, S.Ls

Swanwick, K. (1991) — Mdsica, pensamiento y educacion — Madrid — LAVEL.
Humanes.

Frega, Anal. (2006) — Pedagogia del Arte — Buenos Aires — Ed. Bonum.
Monjeau, Federico (2004) — Lainvencion musical —Avellaneda— Verlap S.A.

Lerdahl, F. y Jackendoff, R. (2003) — Teoria generative de la masica tonal — Madrid
—Ed.AKAL

Texturas, Estructurasy Sistemas
Schoemberg, Arnold. Armonia.

Hindemit Paul,. Armonia Tradicional.

Jurafsky, Antonio. Manual de Armonia.

Korsakov,R.Tratado Practico de Armonia.

Hindemit Paul .Adiestramiento elemental para musicos.
Alchourron, R. Composiciény arreglos de musica popular.
Aguilar, Maria del Carmen. (1988).Andlisis Auditivo de la Musica.
Persichetti, Vicent. (1961). Armonia del Siglo XX. Ed. Madrid.
Taller De Instrumento Principal I, 11, IlI, IV

Piano

Repertorio de técnica instrumental: Czerny, Hanon, Moscheles, Cramer, otros.

Repertorio de obras de los diferentes periodos de la musica: Bach, Mozart,
Haydn, Beethoven, Schumann, otros.

Repertorio de obras académicas de autores argentinos: Iglesias Villoud, Ariel
Ramirez, Carlos Guastavino, Julian Aguirre, otros.

Médulos de acompafiamiento ritmico-armonico
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Violin
N. Laroureux. LIBROI

N. Laroureux. LIBROI

N. Laroureux . LIBROII

Julidn Weiss. Ramillete de flores
0.Sevcik-Op. 1-LIBRO

0O.Sevcik- Op.2-TECNICADELARCO
O.Sevcik- Op.8-CAMBIO DE POSICIONES
0O.Sevcik-Op.9

Hrimaly: escalasy arpegios

Kayser: 36 Estudios. Op.20

Kreutzer

Dancla: escuela de las cinco posiciones
Polo: doble cuerdas

Mazzas: duos

Guitarra

Carlevaro, A- (1972). Serie Didactica para la guitarra: cuaderno N| 1-2-3-4- Ed-
Barry. Bs.As

Aguado-Sinopoli. (1947).Método completo para guitarra. Ed. Ricordi. Argentina.
Rodriguez Arenas, M. Método para guitarra. Ed. Ricordi. Argentina.
Obras de compositores argentinos. Ed. Ricordi Americana. Ed. Lago.

Libro “The guitarsworks of Agustin Barrios “Mangoré”. (1977). Ed. Richard
Stover. Ed. Del Belwin Mills.

Libro Agustin Barrios. (1977) Ed.Jesus Benitez. Ed.Zen-on music company LTD.
Carulli, Fernando. (1974) Método para guitarra.Ed.Ricordi-Daiam.

Partituras de Francisco Tarrega. (1972).Ed. Ricordi.
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Flauta
Poch de Gratzer, D. Laflauta dulce en el aula. Ed.Ricordi
Akoschky-Videla. Iniciaciéon a la flauta dulce 1-2-3. Ed. Ricordi

Martinez, R. (2004). Repertorio de Iniciacion para flauta dulce: transcripciones y
arreglos (sin editar).

Martinez, R. (2004) Repertorio de musica universal y argentina(sin editar)="
Martinez, R. (2002) Apuntes de flauta dulce (sin editar).
Taller De Instrumento Complementariol, Il

Cualquiera sea el instrumento complementario seleccionado, la
bibliografiacomprendera:

Médulos de acompafiamiento ritmico-arménico.

Repertorios de técnica basica.

Repertorio de basica complejidad ritmica-melddica-armaonica.
Repertorio a cuatro manos.

Taller De Preparacion De Obras Corales

Graham Hewitt. Como cantar.

Copes, G. Introduccion al canto coral.

Don Brown Lecciones préacticas para dirigir el canto. Autor
Malbran, S.l cantar tiene sentido | 11 11 y IV.

Frega, A.Musicay educacion.
Graham Hewitt. Como cantar.

Walter Liebling .La musica coral en la escuela.

TécnicaDe Direccion Y Repertorio Coral |-l
Gallo-Graetzer-Nardi-Russo. El director de Coro
Mansion, Madeleine. El estudio del canto

Hindemit, P. Adiestramiento elemental para musicos

Aguilar, Maria del Carmen. El taller coral.
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Aguilar, Maria del Carmen Método para leer y escribir masica a partir de la
percepcion.

Aguilar, Maria del Carmen. Andlisis auditivo de la musica.

Cifelli,A. Técnicavocal .

Movimientos Escuelasy Tendencias de LaMusica

FUBINI, Enrico — Estética de la MUsica—Ed. A. Machado Libros —Madrid - 2001

URTUBEY, Pola Suarez - Historia de la MUsica — Ed. Claridad — Buenos Aires —
2004.

Enciclopedia Salvat de la Musica.
HAMEL & HURLIMANN — Enciclopedia de la Mdsica— Ed. Grijalbo.

AHARONIAN, Coriun — Introduccion a la Musica — Ed. Tacuabé — Montevideo -
2002.

HODEIR, André —Como conocer las formas de la MUsica — Ed. Edaf—Madrid.
MARTINEZ, Edgardo — Manual de Texturas, Estructuras y Sistemas -
Universidad Nacional del Litoral.

LOCATELLI DE PERGAMO, Ana Maria - La Musica Tribal, Oriental y de las
Antiguas Culturas Mediterraneas — Ed. Ricordi.

ROWELL, Lewis — Intorudccion a la filosofia de la Musica — Ed. Gedisa -
Barcelona.

ALSINA, Pep; SESE, Frederic — La Musica y su Evolucion — Ed. Grao -
Baracelona.

AGUILAR, Maria del Carmen — Andlisis auditivo de la Musica — Apuntes de
Catedra.

DAHLHAUS, Carl — Fundamentos de la historia de la Musica — Ed. Gedisa —
Barcelona.

DAHLHAUS, Carl—Laldeade la MusicaAbsoluta— Ed. Idea Books -

FUBINI, Enrico — La estética musical desde la Antigliedad hasta el siglo XX — Ed.
Alianza —Madrid.

HOPPIN, Richard —Antologia de la Musica Medieval — Ed. Akal - Madrid.

VARIOS —Historia del Arte — Ed. McGraw-Hill - Madrid.

VARIOS - Culturas y Estéticas contemporaneas — Ed. Aique.

FUBINI, Enrico — MUsica y lenguaje en la Estética Contemporanea — Ed. Alianza
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Musica—Madrid - 2004

FUBINI, Enrico — Estética de la Musica— Ed. A. Machado Libros —Madrid.

ECO Humberto - Introduccion a la segunda edicion; La poética de la obra abierta.
En Obra abierta. Barcelona. Planeta-Agostini. 1984 (29-44; 63-92)

ECO Umberto: La definicion del arte. Lo que llamamos arte ¢ha sido y seré
siempre arte? Barcelona. Martinez-Roca. 1970 (165-186) :

ADORNO Theodor: Impromptus. Barcelona. Laia. 1968 (132-151)

COGAN Robert y POZZI ESCOT: Cultural and historical notes. Introduction to
musical systems. The modal systems of the Middle Ages and Renaissance. The
tonal systems. En Sonic design. The nature of sound and music. Englewood
Cliffs. New Jersey. Prentice-Hall. 1976 (71-85; 101-105; 142-148) (Traduccion: A.
y S. CornuyJ. Molina)

Proyecto Final

CALABRESE, OMAR - Ellenguaje del arte — Ed. Paidoés.

DELALANDE, FRANCOIS —Lamusica es unjuego de nifios — Ed. Ricordi.
EISNER, ELLIOT - Cogniciény curriculum—Ed. Amorrortu.

HARGREAVES, DAVID —Musicay desarrollo psicolégico — Ed. Grao.
MARKETING EDITORIAL-Lagran musica— Ed. Edilibro S.L.

MURRAY SCHAFFER, R - El compositor en el aula - Ed. Ricordi.

MURRAY SCHAFFER, R —El nuevo paisaje sonoro — Ed. Ricordi.

MURRAY SCHAFFER, R - Limpieza de oidos — Ed. Ricordi.

SCHNITMAN, DORA FRIED — Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad — Ed.
Paidos.

ROBERTO APARICI — La revolucion de los medios audiovisuales — Ed. Ediciones
delaTorre.

SWANWICH, K- Musica, pensamiento y educacién — Ed. Morata S.A.
Didacticade la Musica
Alsina, Pep. (1999) El area de educacion musical. Ed.Grao.

Akoschky, J. (1988). Cotiafonos: Instrumentos sonoros realizados con objetos
cotidianos, Ed. Ricordi. BuenosAires.
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Boltrino, P. (2006) Musica y Educacion Especial. Ed.de la Orilla.

Copland, A. Como escuchar musica, Ed. Fondo de Cultura Econémica. México.
Childs, John. (2005) Haciendo Especial la Musica.

Gainza, V. (2007) Laimprovisacion musical. Ed. Melos.

Gainza, V. (2002) Pedagogia Gainza, Violeta (1993 ) — La Educacion Musical
frente al futuro - Buenos Aires — Editorial Guadalupe Musical. Ed.Lumen.

Malbran, Silvia. (2007) EL OIDO DE LAMENTE Teoria musical y cognicion.
Pascual Mejia, P. (2002) Didactica de la muasica. Ed. Prentice may.

Sanuy, M. (1994): Aula sonora, Ed. Morata. Madrid.

Schafer, M. Cuando las palabras cantan, y varios titulos mas. Ed. Ricordi. Buenos
Aires. Swamwick, K. (1991): Mdsica, pensamiento y educacion, Ed.Morata y
M.E.C. Madrid.

Wills, Peter. (2000) Musica para todos.

Didacticadel Coro Escolar

Como cantar. Autor Graham Heuwiitt.

Introduccidn al canto coral. Autora Graciela de Copes.

Lecciones practicas para dirigir el canto. Autor Don Brown.

El cantar tiene sentido | 11 [l y IV. Silvia Malbran.

Mdusicay educacion . Autora Frega, Ana Lucia.

Como cantar. Autor Graham Heuwiitt.

Introduccidn al canto coral. Autora Graciela de Copes.

Lamusica coral enlaescuela . Autor Walter Liebling.
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Martinez, Elena
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Short, Cristina
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Almirén Antonio

San Martin 2 Jara, Antonio Ceferino
Gonzalez, Jovita Esther
Cuellar, Irma Noemi

Pozo del Tigre Suarez, llsa Edith
Lezcano, Susana Rosa \

Cruz, Delia Liliana / \

\
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aceres, Maria \
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